Universidad de La Salle

Ciencia Unisalle
Maestría en Docencia

Facultad de Ciencias de la Educación

1-1-2018

Estrategias docentes para la lectura crítica del reportaje televisivo
en la educación media, localidad Ciudad Bolívar
Maryury Angulo Alemán
Universidad de La Salle, Bogotá

Laura Gisela García
Universidad de La Salle, Bogotá

Liliam Zoraya Olaya Rosas
Universidad de La Salle, Bogotá

Íngrid Giohanna Rodríguez Quiroga
Universidad de La Salle, Bogotá

Follow this and additional works at: https://ciencia.lasalle.edu.co/maest_docencia

Citación recomendada
Angulo Alemán, M., Gisela García, L., Olaya Rosas, L. Z., & Rodríguez Quiroga, Í. G. (2018). Estrategias
docentes para la lectura crítica del reportaje televisivo en la educación media, localidad Ciudad Bolívar.
Retrieved from https://ciencia.lasalle.edu.co/maest_docencia/423

This Tesis de maestría is brought to you for free and open access by the Facultad de Ciencias de la Educación at
Ciencia Unisalle. It has been accepted for inclusion in Maestría en Docencia by an authorized administrator of
Ciencia Unisalle. For more information, please contact ciencia@lasalle.edu.co.

ESTRATEGIAS DOCENTES PARA LA LECTURA CRÍTICA DEL REPORTAJE
TELEVISIVO EN LA EDUCACIÓN MEDIA, LOCALIDAD CIUDAD BOLÍVAR.

MARYURY ANGULO ALEMÁN
LAURA GISELA GARCÍA
LILIAM ZORAYA OLAYA ROSAS
INGRID GIOHANNA RODRÍGUEZ QUIROGA

UNIVERSIDAD DE LA SALLE
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN
MAESTRÍA EN DOCENCIA
BOGOTÁ D.C., DICIEMBRE de 2018

ESTRATEGIAS DOCENTES PARA LA LECTURA CRÍTICA DEL REPORTAJE
TELEVISIVO EN LA EDUCACIÓN MEDIA, LOCALIDAD CIUDAD BOLÍVAR.

MARYURY ANGULO ALEMÁN
LAURA GISELA GARCÍA
LILIAM ZORAYA OLAYA ROSAS
INGRID GIOHANNA RODRÍGUEZ QUIROGA

Trabajo de grado presentado como requisito para optar al título de

MAGÍSTER EN DOCENCIA

Tutora GLORIA MARLÉN RONDÓN HERRERA

UNIVERSIDAD DE LA SALLE
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN
MAESTRÍA EN DOCENCIA
BOGOTÁ D.C., DICIEMBRE de 2018

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN

RECTOR
ALBERTO PRADA SANMIGUEL, FSC.

VICERRECTORA ACADÉMICA:
CARMEN AMALIA CAMACHO SANABRIA

DECANO FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN
GUILLERMO LONDOÑO OROZCO

DIRECTOR PROGRAMA
FERNANDO VÁSQUEZ RODRÍGUEZ

LÍNEA DE INVESTIGACIÓN:
EDUCACIÓN, LENGUAJE Y COMUNICACIÓN

TUTORA DE TRABAJO DE GRADO:
GLORIA MARLÉN RONDÓN HERRERA

Nota de aceptación
____________________________________
____________________________________
____________________________________
____________________________________
____________________________________

Presidente del Jurado
______________________________

Jurado
____________________________________

Jurado
____________________________________

Jurado
___________________________________

Bogotá, D.C., Diciembre de 2018

Dedicatorias

A mi familia por su apoyo incondicional. A mi madre, que al no estar presente su
compañía eterna me guía y fortalece. A la tutora de la investigación porque mediante su
exigencia y dedicación brindó a mi vida y mi labor docente aportes significativos.
Maryury Angulo Alemán
Quiero dedicar este trabajo de grado a Dios y la Virgen María, ya que me
protegieron en cada uno de mis pasos, brindándome sabiduría para afrontar cada instante
de este proceso de formación. A mi mamá Esperanza García Díaz, por seguir llevándome
de su mano sin abandonar la idea de que puedo seguir creciendo y dando lo mejor de mí
siempre. A mis amigos por no dejarme desfallecer en los momentos difíciles, sus
palabras me animaron a continuar cada vez con mayor persistencia. Gracias a todos por su
confianza.
Laura Gisela García
A Dios por darme la vida, las capacidades y la posibilidad de cursar la Maestría
en Docencia para cualificar mi labor como docente. A mis hijos, Bryan Camilo y Nicol
Dayan. A mi madre Blanca Sofía y esposo Marcos Ariel, por su apoyo y tiempo durante
todo este proceso, siendo mi columna para no me permitirme desfallecer brindándome
siempre su amor.
Liliam Zoraya Olaya Rosas
Dedico y gradezco a Dios por darme la fuerza espiritual para culminar mi Maestría en
Docencia. A mi madre Ana María, hermanos, Juan y Jeison, a mis sobrinos, quienes me
demostraron su apoyo incondicional al comprender mi ausencia en algunos momentos. A
mi hijo Brayan Alexander, por su paciencia y compañía; por ser la motivación para nunca
rendirme y demostrarle la lucha para ser cada día mejor. A William, por tomarme de la
mano y recorrer el camino de la educación, la pasión por enseñar y el amor por la vida.

Ingrid Giohanna Rodríguez Quiroga

Agradecimientos

Las integrantes de este trabajo de grado, queremos agradecer en primera instancia
a Dios por abrir los caminos de todo lo bueno que anhelan nuestros corazones, y a las
siguientes personas e institución por habernos permitido y brindado toda la ayuda posible
para llevar a cabo este proceso de formación posgradual:

FERNANDO VÁSQUEZ RODRÍGUEZ, Director del programa, por brindarnos
la oportunidad de hacer parte de la comunidad Lasallista y por acompañar muy de cerca
este proceso de investigación, por contagiarnos su pasión al escribir, al leer y transformar
nuestras prácticas docentes.

GLORIA MARLÉN RONDÓN HERRERA Y LUZ HELENA PASTRANA,
tutoras, por apoyarnos en todo el desarrollo del trabajo y por fortalecer los conocimientos
frente a nuestro tema de investigación, y ante todo la paciencia y exigencia con cada una de
nosotras.
WILLIAM PÉREZ ARMELLA, rector del Colegio Cedid Ciudad Bolívar, quien
nos abrió la puerta de su institución y facilitó de forma desinteresada los espacios y
escenarios para llevar a cabo nuestro trabajo de campo.
A LOS DOCENTES Y EXPERTOS ENTREVISTADOS, quienes permitieron con
su calidez y sencillez hacer un trabajo académico ameno, humano y reflexivo. A nuestros
compañeros, profesores que de una u otra forma fueron nuestro soporte para culminar con
éxito esta Maestría en Docencia.

LA UNIVERSIDAD DE LA SALLE, por ser la institución que abrió sus puertas y
nos aportó en nuestra formación como docentes otorgándonos el privilegio de poder
recibir nuestro grado de Magísteres.

Resumen

La presente investigación titulada “Estrategias docentes para la lectura crítica
del reportaje televisivo en la Educación Media, Localidad Ciudad Bolívar.”, vinculada al
macroproyecto “Estrategias docentes para la lectura crítica” y a la línea de investigación
de la Facultad de Ciencias de la Educación, Universidad de La Salle: “Educación,
lenguaje y comunicación” desde un enfoque cualitativo y un método descriptivo
explicativo en perspectiva crítica, permitió analizar las estrategias docentes en las áreas de
Lengua Castellana y Ciencias Sociales que orientan los procesos de lectura crítica del
reportaje televisivo en la Educación Media, mediante la recolección de la información
pertinente a través de las técnicas de encuesta diagnóstica, entrevista en profundidad,
observación en aula y materiales documentales con sus respectivos instrumentos. Para el
análisis de la información obtenida se empleó el método de análisis de contenido, el cual
permitió llegar a la construcción de cuatro categorías: actividades de lectura,
características de estas actividades, elementos de una estrategia y el docente como
mediador de la estrategia. De estas categorías partió el proceso de interpretación para
develar unos hallazgos relacionados con el problema y los objetivos de la investigación.

Palabras clave: Lectura Crítica, Reportaje Televisivo, Pensamiento Crítico, Estrategias Docentes,
Docente Mediador.

Abstract
The present research entitled "teaching strategies for the critical reading of the television
report on secondary education, Location Ciudad Bolívar.", linked to the macro Project "Teaching
critical reading strategies" and the line of research of the Faculty of Education Sciences, La Salle
University: "Education, language and communication” it departed from a qualitative approach and
an explanatory descriptive method in critical perspective, that allowed applying interview
techniques in depth and analysis of documentary materials through instruments such as the script
that allowed conducting the interviews and documentary analysis matrix. The research that chose
to analyze the teaching strategies in the areas of Spanish language and social sciences it orients
the processes of critical reading of the television report in the secondary education, through the
collection of relevant information through diagnostic survey techniques, interview in depth,
observation in classroom and documentary material with their respective instruments. For the
analysis of the information obtained was used the method of content, analysis which allowed
reaching the construction of four categories: reading activities, characteristics of these activities, a
strategy and the teacher as mediator of the strategy. Of these categories split the process of
interpretation to reveal a few findings related to the problem and research objectives.

Key words: Teaching Strategies, Critical Reading, Television Interview, Critical Thinking, Teaching
Mediator.
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Capítulo 1
Introducción
Esta investigación titulada “Estrategias docentes para la lectura crítica del reportaje
televisivo en la Educación Media, Localidad Ciudad Bolívar.”, adscrita a la línea de
investigación “Educación, lenguaje y comunicación” de la Facultad de Ciencias de la Educación,
Maestría en docencia, Universidad de La Salle, concretamente en el contexto del macroproyecto
“Estrategias docentes para la lectura crítica”, es el resultado de dos años de investigación
(2017-2018), apuntó a analizar las estrategias docentes en las áreas de Lengua Castellana y
Ciencias Sociales que orientan los procesos de lectura crítica del reportaje televisivo en la
Educación Media, a partir de la identificación y descripción de las actividades de lectura que
realizan estos docentes y la definición de los elementos más importantes para diseñar una
estrategia que fortalezca este tipo de lectura en el marco de los medios de comunicación y en la
perspectiva del pensamiento crítico.
El equipo investigador estuvo conformado por Maryury Angulo Alemán, Licenciada En
Música, de la Universidad Pedagógica Nacional, y docente en los ciclo III, IV, V, de la
Institución Departamental Enrique Santos del municipio de Tenjo, Laura Gisella García,
Licenciada en Lengua Castellana, Inglés y Francés de la Universidad De La Salle, docente en
ciclo V del Colegio Francisco De Paula Santander, Liliam Zoraya Olaya Rosas, Licenciada en
Humanidades y Lengua Castellana, de la Universidad Francisco De Paula Santander y docente de
los ciclos IV y V del Colegio José Jaime Rojas e Ingrid Giohanna Rodríguez Quiroga,
Licenciada en Español y Literatura, de la Universidad Del Tolima, Docente en el ciclo IV y V del
Colegio José Jaime Rojas.
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Este estudio investigativo se realizó en tres instituciones educativas distritales de la Localidad
Ciudad Bolívar: colegio Tesoro la Cumbre, CEDID Ciudad Bolívar y José Jaime Rojas, con la
colaboración para el trabajo de campo de cinco informantes, dos docentes de Lengua Castellana,
uno de Ciencias Sociales y dos expertos en lectura crítica de medios. Para la recolección de la
información se seleccionaron las técnicas de: encuesta, entrevista en profundidad, observación en
aula y los materiales documentales con sus respectivos instrumentos: cuestionario, guion, guía, y
formato de matriz de análisis de materiales documentales respectivamente.

Se consideró pertinente asumir para la investigación un enfoque cualitativo desde un
método descriptivo explicativo en perspectiva crítica. Gracias a la aplicación de las técnicas e
instrumentos ya mencionados se logró identificar que el reportaje televisivo no es un tipo de texto
que se lleve al aula para el fortalecimiento de la lectura crítica, quizá porque los docentes de estas
áreas no son conscientes de la influencia de los medios masivos de comunicación en los
comportamientos y estilos de vida que asumen los jóvenes hoy en día. Por otra parte, el
bombardeo de información al que son sometidos estos jóvenes genera en ellos confusión,
desinformación, caos frente a las problemáticas que ellos viven y al tratamiento amarillista que se
hace de los temas de actualidad nacional e internacional. De otro lado, día a día la tecnología
redescubre nuevas formas de transmitir la información, valiéndose de estrategias para ganar
rating, para que sea un mayor número de personas las que tengan la necesidad de acceder a ellos.
La internet, la radio y en especial la televisión, se valen de recursos audiovisuales, a través del
lenguaje verbal, de la imagen y del sonido creando códigos y mensajes, para captar la atención
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del televidente o espectador por medio de programas que a la fecha solo buscan entretener y
mantener un público objetivo dispuesto a responder a la ley de oferta y consumo sin mayor
reflexión. Es aquí precisamente donde el rol del docente, alfabetizado en los lenguajes de la
imagen, puede orientar un lectura crítica del reportaje televisivo como tipo de texto mediante la
planeación y aplicación de una estrategia docente que atienda la formación del pensamiento
crítico.

1.1 Justificación
Esta investigación partió de la necesidad de relacionar la escuela y los medios de
comunicación e información, en la búsqueda de nuevas estrategias docentes para el
fortalecimiento de la lectura crítica desde el reportaje televisivo en la Educación Media y de esta
forma llevar a los estudiantes a potenciar capacidades para tomar una posición crítica frente a la
realidad social en la que viven, tomar partido en propuestas y acciones desde su contexto hacia la
convivencia y la solución a los conflictos desde un sentido ético basado en los valores y prácticas
democráticas, en otras palabras, ejercer la ciudadanía actuando con criterio propio,
contribuyendo a la construcción de la paz con una actitud crítica, solidaria y responsable
cumpliendo con los deberes cívicos y ciudadanos. De ahí, que este trabajo centra su interés en
cuatro razones fundamentales:
Primera, reconocer el papel de los medios de comunicación e información como eje
articulador de las nuevas formas de ver la realidad y de identificar aquellas problemáticas
sociales inmersas en el contexto inmediato de los estudiantes de Educación Media, situación que
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se evidenció a partir de los resultados de la encuesta aplicada al inicio del trabajo de
investigación. (Ver anexo digital 6). Sin lugar a duda, vivimos en una sociedad mediática donde
no se pueden desconocer los poderes de influencia que ésta ejerce en el pensar y actuar del ser
humano, en especial de los jóvenes. Como docentes creemos que es en la escuela y mediante las
actividades de lectura desarrolladas en el aula donde se puede empezar a generar una posición
crítica, reflexiva, proporcionando al docente las estrategias necesarias para hacer frente a aquellas
formas de manipulación, de comercialización que caracterizan los productos audiovisuales allí
presentados: programas de farándula, musicales, de desafío, telenoticieros y específicamente el
reportaje televisivo, para que mediante una lectura atenta, cuidadosa, orientada por el docente en
el aula se vaya formando a los estudiantes de educación media como sujetos conscientes sobre lo
que ven, escuchan, leen y comunican.
Segunda, la necesidad de diseñar una estrategia docente para promover la lectura crítica
del reportaje televisivo en los estudiantes de Educación Media, a partir de una alfabetización
mediática dirigida al docente desde una orientación pedagógica y didáctica con el fin de
reconocer la importancia de llevar al aula otros textos que reflejan el contexto real del estudiante,
donde el docente sea el mediador entre lo que se presenta en estos textos audiovisuales y aquellas
intenciones de producción y preproducción que los caracterizan. De esta forma, tanto el docente
como el estudiante se van formando como lectores y televidentes activos asumiendo una posición
crítica frente a lo que allí se presenta. Por ende, desde el quehacer docente, no se puede negar la
transdisciplinariedad y el papel de la lectura crítica, no solo desde los textos literarios, sino
también desde los medios de comunicación como la televisión y su lenguaje audiovisual, además
la necesidad de develar de forma crítica los mensajes que por este medio se emiten. La escuela no

5
ESTRATEGIAS DOCENTES PARA LA LECTURA CRÍTICA DEL REPORTAJE TELEVISIVO EN LA EDUCACIÓN MEDIA,
LOCALIDAD CIUDAD BOLÍVAR.

puede seguir ignorando el tremendo poder que estos medios tienen y la marcada influencia en las
conciencias y cambios culturales de nuestros educandos.
Tercera, en los colegios José Jaime Rojas, Tesoro La Cumbre y CEDID Ciudad Bolívar,
no se encontraron proyectos que promuevan la lectura crítica desde el reportaje televisivo, ni la
vinculación de la familia y la comunidad educativa en general con el desarrollo del pensamiento
crítico desde la formación del estudiante en todas sus dimensiones (afectivas, cognitivas,
comunicativas…). Así las cosas, la investigación se constituye en un reto para la transformación
de las prácticas educativas, dejando a los docentes de la Localidad de Ciudad Bolívar y del
Distrito una estrategia para el fortalecimiento de la lectura, el análisis y reflexión frente a los
contenidos que se hacen de los medios masivos de comunicación a partir del reportaje televisivo.
Y la cuarta razón que justificó esta investigación, es la gran proyección que tiene, en
primer lugar en el contexto de la Universidad de La Salle porque está ubicada en la línea de
Educación, lenguaje y comunicación, articulada al grupo de trabajo “Formación Docente y
Pensamiento Crítico”, que está vinculado a CLACSO , se aspira a que esta investigación
articulada a este grupo de formación docente aporte a la formación de los Licenciados y
Magísteres como lectores críticos para ejercer la profesión con idoneidad ética y profesional.
De acuerdo con las razones explicitadas en párrafos anteriores, esta investigación es
relevante porque brinda estrategias a los docentes para que desde el aula propicien la formación
de ciudadanos con capacidad de discernir, cuestionar, analizar y reflexionar ante la información
que reciben a través de los contenidos del reportaje televisivo, facilitando que asuman una
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postura propia frente a ella.
1.2 Descripción del problema de la investigación
En relación con el contexto educativo y pedagógico de la Localidad 19 (Ciudad Bolívar), es
necesario mencionar los profundos contrastes culturales, sociales y económicos, que se ven
reflejados en un gran número de niños, niñas y adolescentes en riesgo y en condición
de desescolarizad, por falta de cobertura o resultado de familias disfuncionales, una investigación
realizada por la Universidad del Rosario (2016), evidencia la segregación socioeconómica de la
Localidad 19 ubicada en estratos 1 y 2, donde el 17% de la población se encuentra por debajo de
la línea de miseria, según datos de (Secretaría Distrital del Hábitat, 2015). A esto se suma la
brecha, o ruptura en la articulación entre la Educación Media y la Educación Superior relacionada
con los bajos resultados en los procesos de lectura y escritura que pueden desmotivar a los
estudiantes en los primeros semestres de su formación universitaria, hecho que puede
corroborarse en el planteamiento del artículo del diario El Espectador (2016) “Pobre y mediocre”,
basado en un reciente estudio realizado por la Facultad de Filosofía y Ciencias Humanas de la
Universidad de la Sabana donde señala que las cosas no han mejorado frente al bajo desempeño
en competencias de comprensión y redacción de los estudiantes recién salidos del colegio, lo cual
genera una postura reflexiva frente a las prácticas y estrategias docentes que se están llevando a
cabo en el aula para hacer frente a dichas realidades, a esto también se suman los resultados de
las pruebas externas (SABER e ICFES), según datos en la página oficial del ICFES (2016),
donde los niveles de lectura crítica están por debajo de la media de la ciudad.
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A lo anterior, se agrega la falta de vinculación en el aula de aquellos textos audiovisuales,
como los programas de televisión, formatos que poco se tienen en cuenta en procesos para lectura
crítica o en actividades que desarrollan en el salón de clase los docentes para consolidar
estrategias de lectura crítica, a pesar que, en la resolución de la UNESCO de 19822, recomienda
algunas acciones concretas para hacer efectivo en la educación este ámbito de conocimiento, para
sensibilizar y formar al profesorado e introducir la prensa –escrita y audiovisual– (y actualmente,
también la digital), como medio de enseñanza y actualmente se ha denominado "Educación en
medios", y que propone acceder a través de la alfabetización mediática o "Media literary".
Lo anterior demuestra, que con relación a los contrastes mencionados, es notoria la ausencia
de una orientación desde las aulas y un nuevo mirar por parte de los docentes en un pensamiento
crítico que se vea reflejado en los estudiantes para mejorar sus condiciones de vida a través de las
estrategias de lectura crítica desde los medios de comunicación e información, específicamente
del reportaje televisivo. Ante esta situación es evidente que en la Localidad de Ciudad Bolívar, el
docente deba profundizar más en sus prácticas para el proceso de lectura crítica, por eso, esta
investigación se apoyó en los docentes de las áreas de Lengua Castellana y Ciencias Sociales, ya
que se considera que estas dos áreas del conocimiento influyen en el proceso de aprendizaje,
como gestoras, orientadoras y formadoras en la argumentación, y el desarrollo de competencias
en las habilidades comunicativas, sin que esto quiera decir que las otras áreas no aporten a ese
proceso crítico.
De acuerdo con la encuesta diagnóstica sobre el conocimiento que los docentes de Lengua
Castellana y Ciencias Sociales tienen de la lectura crítica, los tipos de textos, las actividades y las
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estrategias de lectura que desarrollan en el aula para tal fin, se evidenció que el problema se
enmarca en las siguientes situaciones:
● En las instituciones seleccionadas (José Jaime Rojas, Tesoro La Cumbre y CEDID Ciudad
Bolívar), hay ausencia de proyectos encaminados a fortalecer la lectura crítica orientados
en los medios de comunicación e información como el reportaje televisivo, además se
evidenció la necesidad estructurar estrategias docentes e integrar otros tipo de textos en
dichas prácticas, en este caso textos audiovisuales como el reportaje televisivo para
fortalecer los procesos de este tipo de lectura en prospectiva de un pensamiento crítico
desde las distintas áreas básicas.
● Así mismo, no es clara la posición de los docentes como lectores críticos para la
orientación y formación de estas características en los estudiantes, pues no hay claridad, ni
consolidación de estrategias para desarrollarla en el aula, ya que están enfocados en el
desarrollo de una serie de actividades hacia una lectura literal, basados en textos
académicos, literarios y poco profundizan en lenguaje audiovisual.
● El reportaje televisivo es un texto que poco se lleva al aula, resultado que se evidencia en
la encuesta diagnóstica, pues solamente el 11% de los docentes encuestados muestran
interés por utilizar estos textos para llevar a cabo procesos de lectura crítica, aunque el
76% de los docentes seleccionados dicen estar preparados para orientar una lectura crítica
en el aula, no todos están alfabetizados en el lenguaje audiovisual, situación que también
afecta el develamiento de las intenciones de dichos productos audiovisuales, ya que estos
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atienden a unas características específicas. (Ver anexo digital 6)
Sumado a lo anterior, un hecho innegable es que la sociedad colombiana se ve afectada por
el impacto vertiginoso de los medios masivos de comunicación y las organizaciones que están
detrás de estos como los grupos de poder de las grandes empresas transnacionales y sus
ideologías e intereses de mercado dominantes que incitan de forma implícita a crear necesidades
de consumo y formas de actuar de niños, jóvenes y adultos como lo sostuvo Chomsky (1990),
“los medios de comunicación masivos actúan como transmisores de mensajes hacia el ciudadano
promedio, por lo tanto, su función principal es entretener, informar e impartir valores y códigos
de comportamiento que harán que los individuos se moldeen a las estructuras sociales” (p. 21).
A lo anterior, los programas de televisión especialmente del reportaje televisivo, en los que se
combina la información, el entretenimiento y el sensacionalismo; discursos que se instalan,
manipulan y confunden a los estudiantes de Educación Media como espectadores de la realidad y
la ficción mediante recursos audiovisuales de diverso orden, concluyendo de esta forma que en la
escuela aún falta mucho para que el docente haga un uso consciente de los medios masivos de
comunicación como ruta para la lectura crítica y que le permita acercarse a unas tipologías
textuales del contexto real de los estudiantes, desde lo que ven y oyen en pro del desarrollo de su
pensamiento crítico, desde los procesos emocionales, cognitivos y metacognitivos que les
permita a los jóvenes reconocerse como sujetos críticos, que analizan y proponen soluciones
frente a diversas situaciones que se evidencian tanto en los textos impresos tradicionales como en
los mensajes intencionados de los medios de comunicación aquí son válidas las palabras de
Barbero y López (2000):
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En este horizonte de sentido, los espacios comunicativos de la prensa, la radio, el video, la
televisión y las nuevas formas digitales como la Internet, deben articularse a una
pedagogía crítica que auspicie la reflexión sobre los universos mediáticos y su relación
con la construcción y transformación de realidades. “Pues sólo asumiendo los medios
como dimensión estratégica de la cultura, hoy podrá la escuela interactuar con el país; con
los nuevos campos de experiencia reorganización de los saberes, flujos de información y
redes de intercambios, hibridaciones de la ciencia, el arte, el trabajo y el ocio- con el
horizonte laboral de las nuevas figuras profesionales y con los nuevos modos de
representación y acción ciudadanas. (p. 15-16)

De ahí, la importancia de analizar las estrategias de lectura que emplean los docentes para
identificar la manera en que se está abordando la lectura crítica: con qué actividades específicas
de lectura, con qué tipo de textos, mediante cuáles procesos, en qué momentos, dónde se llevan a
cabo para acercar a los jóvenes de la Educación Media a verdaderos encuentros de lectura crítica
a partir del contexto y sus necesidades. Ante esto McLaren (2004), afirmó que:
Se debe adoptar una pedagogía crítica desde un enfoque social, impulsando unos
cambios que favorezcan la disminución de las desigualdades económicas, sociales entre
otras, pero fundamentalmente luchar por mejores condiciones de vida, que solo se
lograrán con unas estrategias docentes que formen en pensamiento crítico, para formar
ciudadanos autónomos, seres deliberativos. (p. 151-166)
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Planteamiento que también lo comparte la ley general de educación de 1994, Ley 115 en su
artículo 5, Fines de la educación, numeral 9, cuando enfatiza en:
“El desarrollo de la capacidad crítica, reflexiva y analítica que fortalezca el avance
científico y tecnológico nacional, orientado con prioridad al mejoramiento cultural y de la
calidad de la vida de la población, a la participación en la búsqueda de alternativas de
solución a los problemas y al progreso social y económico del país”.
1.3 Pregunta de investigación
Basadas en las reflexiones expuestas en el numeral anterior, la pregunta directriz de la
investigación es ¿De qué manera las estrategias empleadas por los docentes de Lengua Castellana
y de Ciencias Sociales de la Educación Media orientan una lectura crítica del reportaje
televisivo?
1.4 Objetivos
1.4.1 Objetivo General
Analizar las estrategias docentes en las áreas de Lengua Castellana y Ciencias Sociales que
orientan los procesos de lectura crítica del reportaje televisivo en la Educación Media.
1.4.2 Objetivos específicos
● Identificar las actividades de lectura que realizan los docentes de Lengua
castellana y Ciencias sociales en la Educación Media.
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● Describir las actividades de lectura que realizan los docentes de Lengua castellana
y Ciencias sociales en la Educación Media.
● Definir los componentes de una estrategia docente para el desarrollo de la lectura
crítica del reportaje televisivo.

Capítulo 2
Revisión de la literatura
En este capítulo se da cuenta en primer lugar, de los antecedentes que a nivel internacional y
nacional han tenido como objeto de estudio la lectura crítica, los medios de comunicación y el
pensamiento crítico. En segundo lugar, se abordan los conceptos que fundamentaron la
investigación.
2.1 Antecedentes
A continuación se presentan apartes de tesis en los niveles de Doctorado y Maestría que
sirvieron para conocer los avances en el tema de la investigación.
2.1.1 Estudios de investigación a nivel internacional.
García, Renés y Ramírez (2014) Presencia de la competencia mediática en los objetivos
curriculares de la etapa de educación primaria. Hace referencia sobre la presencia y dominación
de los medios, realidad que la escuela en la mayoría de los casos, se rehúsa a integrar en el aula
de clase como herramienta de aprendizaje en procesos escolares. “En el centro de todo ello se
encuentra el alumno o alumna que vive en una sociedad denominada «del conocimiento», «de la
información y comunicación» y que adquiere un conjunto de «conocimientos» en los centros
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educativos enmarcados en un proceso planificado de enseñanza y aprendizaje”. Revista
interuniversitaria (p. 139). Este artículo investigativo permitió al grupo investigador reflexionar y
profundizar frente a este cambio de paradigma que pide a gritos la educación para aportar de
manera significativa al estudiante actual usuario de los medios, la tecnología, los cambios
acelerados en la ciencia, y que requiere con urgencia de un equipo de docentes, capacitados y
preparados en el proceso de enseñanza-aprendizaje de la cultura mediática, digital y virtual.
La tesis doctoral de Roca (2013), Desarrollo del pensamiento crítico a través de
diferentes metodologías docentes en el grado de enfermería, da cuenta del alto nivel de
conocimientos que se logra desarrollar en el marco de la lectura crítica. Uno de los propósitos de
la carrera de enfermería es desarrollar su práctica basada en el análisis y reflexión, como también
en la investigación que permite incrementar formas de trabajo fundamentadas en lograr mejores
resultados profesionales, en desplegar conocimientos para generar en los estudiantes estados de
conciencia sobre sí mismos, sobre la sociedad y el mundo que los rodea. Estos estados de
conciencia también es importante desarrollarlos en la Educación Media con el objetivo de generar
en los estudiantes actitudes analíticas, reflexivas, interpretativas relacionados con su entorno, su
vida, sus comportamientos mediante la formación que recibe en la institución educativa.
Por otro lado, la tesis de maestría realizada en España por Adolfo Zárate Pérez (2010) titulada
La lectura crítica en los libros de texto de educación secundaria. Concepción y tratamiento
metodológico, elaborada en la Universidad de Pompeu Fabra, tuvo como propósito erradicar el
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desinterés de la población educativa frente a la lectura. Por ello, el autor, crea unas estrategias
metodológicas para el desarrollo de los hábitos de lectura y escritura que favorezcan en los
estudiantes el desarrollo del pensamiento crítico.
Esta investigación aportó al presente trabajo, herramientas metodológicas tomadas como
referente para desarrollar las habilidades cognitivas para la lectura crítica en los estudiantes de
educación media; lo que permitió revisar e incluir aquellos componentes significativos para el
fortalecimiento de la lectura crítica en relación con desarrollo del pensamiento crítico.
En esta revisión de antecedentes internacionales cobra importancia la investigación de
maestría realizada en España por la Licenciada Nora Medina (2003), titulada Cómo desarrollar
la lectura crítica: una propuesta para el nivel medio superior de la UANL, en la Universidad
Autónoma de Nuevo León, que tuvo como propósito analizar las estrategias usadas por los
docentes en la enseñanza de la lectura crítica y su importancia en la construcción de seres
críticos. En esta investigación, Medina, da especial énfasis al reconocimiento de los actores del
proceso lector: alumno, estrategia y docente, con la intención de resaltar el uso de estrategias
eficaces para el desarrollo de las habilidades críticas, con las que los estudiantes puedan
decodificar la información y comprender e interpretar cualquier tipo de texto.
El anterior trabajo, aportó a la presente investigación elementos fundamentales sobre el
desarrollo de habilidades en relación con la lectura crítica, ejemplos de instrumentos, técnicas y
actividades que fortalecen este nivel de lectura y contribuyen a mejorar la habilidad de la
argumentación en cada uno de los trabajos elaborados por los estudiantes.
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Proyecto medios de comunicación y educación. Organización de Estados Iberoamericanos
(OIE). Sevilla (1994) La organización de Estados Iberoamericanos realizó en el año de 1994 una
reunión en la ciudad de Sevilla, con ocho países entre estos Colombia, con el propósito de
mejorar la escuela mediante el establecimiento de una nueva práctica pedagógica, basada en los
usos de los medios para la formación de receptores críticos. ¿Cómo enseñar y aprender en la
actualidad con los medios de comunicación? Nadie ignora la presencia de los medios de
comunicación en la sociedad actual. La información de que dispone un niño en edad escolar no se
la da únicamente la escuela. El aula no es el mundo. Los materiales tradicionales han dejado de
ser suficientes y el libro de texto no puede reunir la totalidad de la información. Un niño pasa a
lo largo del ciclo lectivo, más horas ante el televisor que en la clase con su maestro. Por ello los
docentes tienen que enfrentarse a un gran desafío: incorporar e integrar los mensajes de los
medios de comunicación a su tarea cotidiana y esto con un doble objetivo: familiarizar a los
alumnos con los medios y además encaminarlos hacia una reflexión crítica de sus mensajes; e
incorporar la realidad inmediata al aula para abrir sus puertas al barrio, la ciudad, el país, el
mundo, y así construir un puente entre la escuela y la vida. (OIE, 1994).
Como resultado a esta reunión se elaboró un documento que al ser consultado por las
investigadoras, fue de gran utilidad, pues de allí se tomaron puntos de vista, acerca de la nueva
mirada que el docente en la actualidad debe tener frente a la necesidad de educarse y de capacitar
al estudiante para que interprete y analice que tipo de información o desinformación le
suministran los medios masivos de comunicación.
2.1.2 Estudios de investigación a nivel Nacional.
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En relación con investigaciones nacionales se halló, la tesis de maestría titulada Lectura
Crítica Base de la Transformación. Realizada por García (2018) en la Universidad Externado de
Colombia. Este trabajo tiene como punto de partida el objetivo de desarrollar la competencia de
lectura crítica mediante la aplicación del taller como estrategia didáctica con los estudiantes del
curso 902 de la jornada de la tarde, en el colegio Ciudad de Bogotá. Razón por la cual, la autora
platea que es importante reconocer que los procesos de lectura y escritura constituyen la base
fundamental para la adquisición del conocimiento académico. Y que el proceso de escritura es la
revalidación de la comprensión, que muestra la capacidad de análisis, uso del lenguaje, aplicación
de teorías y competencias propositivas de los estudiantes. Por tanto, se puede concluir: la lectura
crítica es un proceso que lleva tiempo y que se puede desarrollar a pesar de las distracciones de la
vida actual. Por ende, llevar al estudiante a que desarrolle autonomía para alcanzar este nivel,
debería ser un compromiso de todos los docentes de la institución. El proceso desarrollado
durante la intervención logró la construcción de conocimiento a partir de la reflexión,
argumentación y pensamiento crítico, derivados del proceso de lectura e indagación realizados
por los participantes de la investigación. (p. 74)
Esta investigación, permitió al grupo investigador reafirmar una vez más la importancia de
iniciar de manera consciente el proceso de la lectura crítica para el desarrollo del pensamiento
crítico en los estudiantes con el propósito de aportar de manera significativa, a la construcción de
una sociedad integrada por seres pensantes y analíticos frente a las diversas situaciones de
pobreza, falta de oportunidades laborales, académicas, que a diario hacen parte del contexto de
los educandos, generando a través del desarrollo capacidades y habilidades la posibilidad de
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proponer y hallar soluciones de manera coherente cuando las circunstancias o las etapas de vida
así lo requieran.
Repensar la lectura y la lectura crítica. Vásquez (2015).
Enseñar a leer consistía en proveer a los más pequeños de un equipamiento
vigoroso con el fin de que en el mañana pudieran leer sin dificultad variedad de textos; y,
además, ofrecerles una bandera de liberación a las muchas esclavitudes provenientes del
analfabetismo. Dicho ideal no sólo contribuía a una mejor socialización, sino que creaba
un ambiente adecuado para asumir una tradición y participar de las grandes obras
literarias. El que sabía leer, entonces, tenía en sus manos un pasaporte para mirar el
pasado y ejercer su libertad de opinar, controvertir o recrear la cultura expresada en el
lenguaje. (p. 60).
Dentro de las investigaciones sobre lectura crítica halladas en Colombia, encontramos los
valiosos aportes de Vásquez (2015) quien nos advierte de la necesidad de encaminar dentro de los
procesos escolares el abordaje de la lectura crítica, guiando en esta formación seres reflexivos,
críticos y propositivos, no solo frente a la lectura de diversos textos, sino que, por el contrario,
sean estudiantes capaces de decidir, analizar y transformar situaciones de vida, de su entorno.
Continuando con la indagación sobre antecedentes nacionales en el tema, nos encontramos
con el libro titulado Lectura crítica. Propuestas para el aula derivadas de proyectos de
investigación educativa, que es el resultado de una Tesis de Maestría en Docencia. Páez y
Rondón, editoras académicas de la publicación (2014) Universidad de La Salle. Este libro nos
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presenta una mirada de lo que ha sido la enseñanza de la lectura crítica desde el nivel preescolar
hasta la universidad. La necesidad de asumir esta enseñanza en el marco de unas pedagogías y
didácticas críticas. La urgencia de atender a unas características del lector crítico en el aula de
clase y la semiótica como puerta de entrada a la lectura crítica de múltiples tipologías textuales.
El libro se cierra con los diferentes artículos de investigación relacionados con las estrategias de
enseñanza para la lectura crítica de la ciudad, la internet, la prensa, los cuentos, la novela. Por su
contenido este libro fue de consulta permanente durante todo el desarrollo de la investigación.
Por último, la tesis de maestría titulada desarrollo de habilidades de pensamiento crítico
en ciencias sociales a través de la lectura de los medios de comunicación. Realizada por Triana
(2018) en la Universidad Externado de Colombia. Surge con los propósitos de describir el uso de
los medios de comunicación como herramienta didáctica para desarrollar habilidades de
pensamiento crítico en ciencias sociales y comprender como el desarrollo de habilidades de
pensamiento crítico en los estudiantes de grado décimo del Colegio Distrital Jorge Soto del
Corral consolida las competencias en ciencias sociales. Por ello, la autora plantea que el uso de
los medios de comunicación en el aula de clase puede emplearse para fortalecer las habilidades
del pensamiento crítico, ya que estos, poseen una variedad y versatilidad en los contenidos.
El presente trabajo aportó al grupo investigador, en la necesidad e importancia que tienen
los medios de comunicación en el aula de clase, teniendo en cuenta, que estos son también un tipo
de texto que brinda formas de aprendizaje, las cuales permiten que los alumnos desarrollen
habilidades para el manejo, procesamiento y creación de la información que se emite, requiriendo
una mediación por parte del docente durante el proceso de formación desde lo visual, auditivo y
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sensorial, y así, abordar temas históricos o del contexto actual en el que se encuentran inmersos
los educandos.
2.2 Referentes conceptuales
2.2.1 Lectura
La lectura es el proceso mediante el cual se comprende el lenguaje escrito, en esta comprensión
interviene tanto el texto, su forma y su contenido, como el lector sus expectativas y
conocimientos previos. Se trata de comprender aquello que se lee, es decir, ser capaz de
interpretar lo que aporta el texto, de reconstruir el significado global del mismo, lo que implica
identificar la idea principal, que quiere comunicarnos el autor, el propósito que lo lleva a
desarrollar dicho texto, la estructura que emplea. En síntesis, la lectura es una actividad
intelectual de alto grado de complejidad que exige por parte del lector la construcción de sentido
del texto a partir de los planteamientos del autor y su propia experiencia. En este proceso de leer
interviene la metacognición vista como habilidad de lectura a la que Solé (1992) denomina:
Operaciones mentales (cognitivas) que promueven la comprensión a partir de las
preguntas cómo, cuándo y para qué debemos usarlas. Plantear, Evaluar y Modificar. En
la metacognición el conocimiento de la finalidad de la lectura (para qué se lee) y la
autorregulación de la actividad mental para lograr ese objetivo (cómo se debe leer) la cual
requiere controlar la actividad mental de una forma determinada y hacia una meta
concreta. Estos aspectos están íntimamente relacionados con el modo como se lee y se
regula la actividad mental mientras se lee, este modo está determinado por la finalidad
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que se busca al leer. No leemos un texto de la misma forma para pasar el tiempo que para
explicar el contenido en una clase. (p. 18).
Siguiendo a Solé (1992), en esta investigación comprendemos la lectura como un proceso
intelectual que busca llegar a la comprensión del lenguaje en todas sus expresiones mediante la
construcción de inferencias, predicciones… por parte de los estudiantes teniendo en cuenta sus
conocimientos previos y su contexto. No se trata de una lectura mecanicista, pasiva; se busca que
los estudiantes superen lo obvio, lo evidente y lo obtuso del texto para dar razones de su postura
frente al contenido de los textos que junto con el docente se seleccionen para su lectura.
2.2.2 Lectura crítica
Para Serrano (2008):
La lectura crítica es la habilidad para profundizar de forma consciente en un diálogo
entre el lector, el autor y el contexto, para plantear soluciones e interpretaciones
personales desde un punto de vista argumentativo, para que a su vez este mensaje se
convierta en una nueva lectura receptiva y comunicativa para otros, la vida en sociedad
exige de nosotros una capacidad de comprensión amplia de discursos diversos para poder
vivir y actuar en democracia. Estamos rodeados y bombardeados de discursos con
diversos propósitos que se deben develar. (p. 3)
Es así, que se comprende lectura crítica como el desarrollo de las habilidades
comunicativas desde la lectura, la oralidad, la escritura, contribuyendo a la toma de posturas
activas, argumentativas y propositivas frente a diversas situaciones que se presentan en contextos
de vida, donde se requiere plantear solución a problemáticas. De esta forma, la lectura crítica no
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busca solo proporcionar un cúmulo de conocimientos, sino ser un camino que mediante la
práctica se llegué a la reflexión y permita desarrollar las capacidades tanto individuales como
sociales.
En congruencia con el concepto de Serrano dice Cassany (2006) en su libro Tras las líneas.
Sobre la lectura contemporánea:
La lectura crítica en el contexto de un enfoque sociocultural, permite distinguir
tres planos en la comprensión: las líneas, entre líneas y detrás de las líneas. Las líneas se
refieren a comprender el significado literal, la suma del significado semántico de todas las
palabras. Entre líneas alude a todo lo que se deduce de las palabras, aunque no se haya
dicho explícitamente: inferencias, presuposiciones. Y lo que hay detrás de las líneas es la
ideología, el punto de vista, la argumentación y la intención a la que apunta el lector. Por
esta razón, leer es comprender. Para comprender es necesario desarrollar varias destrezas
mentales o procesos cognitivos, anticipar lo que dirá un escrito, aportar nuestros
conocimientos previos, hacer hipótesis, elaborar inferencias, construir significado. (p. 52)
En consonancia con los aportes de los investigadores nombrados anteriormente, McLaren
(2002) afirma que la lectura crítica es:
Un medio generador de conocimiento, en la escuela el conocimiento tiene que ser
pertinente, tiene que tener importancia para poder ser crítico y transformador. [...] resulta
primordial ayudar a los estudiantes a analizar las condiciones de alienación en la que
viven y su relación con las condiciones objetivas de la sociedad de clases. Esto va más
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allá del desarrollo de una metodología: es la necesidad de desarrollar el carácter histórico
del ser social. Para esto es necesario crear una sociedad de individuos autónomos, que
socave la sociedad jerárquica capitalista. La preocupación pedagógica debería pasar por
mostrar a los hombres y mujeres que son ellos mismos los creadores de la realidad social.
(p. 11)
De acuerdo al planteamiento del autor citado, como grupo investigador resaltamos la relevante
contribución que la lectura crítica hace a la transformación y crecimiento del ser, ya que la
capacidad de argumentar coherentemente, el interés por indagar todo tipo de información, textos,
noticias y la importancia por no desconocer la historia de la humanidad, son características que
destacan a aquellos sujetos deseosos de aprender para contribuir no solo a su propio bienestar,
todo lo contrario, de manera recíproca abogan por el trabajo en colectivo buscando cooperar a las
diversas necesidades y expectativas de una sociedad que requiere la actuación activa de sus
integrantes.
Por su parte, Paul y Elder (2007) sostienen que la lectura crítica tiene un propósito casi
universal:
Entender lo que un autor tiene para decir sobre un tema determinado. Cuando leemos,
transcribimos las palabras en significados. Previamente, el autor ha traducido ideas y
experiencias y las ha expresado en palabras. Tomando esas mismas palabras debemos
transcribirlas nuevamente al significado original propuesto por el autor, ayudándonos con
nuestras propias ideas y experiencias. Interpretar con precisión el significado intencionado
involucra un conjunto de actos analíticos, evaluativos y creativos. Desafortunadamente,
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pocas personas traducen con habilidad; pocas pueden reflejar con precisión el significado
intencionado del autor, pues proyectan en el texto su propia interpretación. Sin intención,
distorsionan o violan el significado original escrito por los autores. (p. 1)
De acuerdo con los autores citados, el grupo investigador asume la lectura crítica como
una tarea compleja que involucra un entramado afectivo y cognitivo, una construcción de saberes
previos articulados en una realidad escrita que transforma la visión misma de lo que está escrito y
amplía el horizonte crítico y reflexivo del lector. Es la capacidad analítica para no aceptar a priori
las ideas, buscando identificar puntos de vista, intenciones e implicaciones de los autores que son
objeto de lectura. Por ende, la lectura crítica es un ejercicio reflexivo y evaluativo permanente
sobre lo que se lee a partir de un propósito establecido por el lector. No sólo se leen los textos, se
lee la vida misma, el mundo en que vivimos. Es así, que se exige en la lectura crítica una
capacidad de validar y hacer frente a un texto, de manera que se logre llegar a desplegar la
capacidad de reconocimiento y argumentación, haciendo posible llegar a inferencias que tengan y
se contextualicen significativamente. Por tanto, hacer lectura crítica del reportaje televisivo es
acercar conscientemente a los jóvenes a las problemáticas que están expuestos cotidianamente,
para que cuestionen su propia realidad, la confronten, analicen y transformen su manera de
pensar y de actuar, entrando en un diálogo significativo frente a su propia vida y la de otros.
2.2.3 Pensamiento Crítico
Boisvert (2004) afirma que, uno de los asuntos que con mayor frecuencia ocupa la
atención de docentes suele ser la formación del pensamiento crítico en sus
alumnos. No es esta una tarea fácil especialmente en sociedades donde la tradición
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pide aceptar el juicio del adulto sin cuestionamiento o la palabra escrita como
verdad. Lo cierto es que existe la urgencia de guiar al estudiante al desarrollo del
pensamiento crítico, ya que este le permite interactuar de manera adecuada en una
sociedad plural, con fronteras abiertas, en el ámbito de actividades humanas que se
rigen mediante códigos en el contexto de una sociedad basada en la información
de la información, lo que requiere su comprensión, análisis, síntesis, evaluación y
renovación. (p. 11).
Apoyadas en esta propuesta, el autor propone unas dimensiones del pensamiento crítico
relacionadas con unas actitudes y capacidades, el grupo investigador decidió fortalecer en los
estudiantes la siguiente actitud, vista desde Ennis (1985) citado por Boisvert (2004), se relaciona
con la tendencia a optar por una postura (y modificarla) cuando los hechos lo justifiquen o haya
razones suficientes para hacerlo. Y dos capacidades, la primera relacionada con la evaluación de
la credibilidad de una fuente que responde a determinar en qué medida es posible creer en las
afirmaciones y fiarse de las opiniones suministradas desde las fuentes utilizadas en la producción
del reportaje, la segunda con la observación de las etapas del proceso de resolución de
problemas, esta consiste en resolver un problema particular o en tomar una decisión respecto de
algún asunto siguiendo un método que conste de varias etapas.
En coherencia con lo expuesto anteriormente, y teniendo en cuenta las dimensiones a
trabajar, se asume en este trabajo investigativo que el pensamiento crítico posibilita un análisis
consciente frente a la información o desinformación del mundo actual, brindándole la posibilidad
al educando de acercarse a la realidad de una manera distinta, reflexiva para tomar una posición
lógica y coherente con la diversidad de textos y contextos.

25
ESTRATEGIAS DOCENTES PARA LA LECTURA CRÍTICA DEL REPORTAJE TELEVISIVO EN LA EDUCACIÓN MEDIA,
LOCALIDAD CIUDAD BOLÍVAR.

Paralelamente dentro del desarrollo del pensamiento crítico encontramos que Freire (1974)
posibilita el tránsito hacia una educación humanista, innovadora, transformadora, acción
relevante en esta investigación debido al estado de reflexión y concientización que se busca
desarrollar a través de la lectura crítica en el estudiante: “el pensamiento crítico se opone a la
cultura del silencio en el aula, en tanto que el conocimiento ha de ser utilizado por los estudiantes
para dotar de significado su existencia”. (p.11.)
Otro concepto sobre pensamiento crítico que abordan varios investigadores y se considera
importante para esta investigación, es la planteada por Ennis (1985) citado en Boisvert (2004),
quien lo definió como “un pensamiento razonado y reflexivo orientado a una decisión de qué
creer o hacer” (p.32). Es decir, esta forma de pensamiento o actividad está enfocada a lograr un
propósito a través del razonamiento y reflexión se aplica en la toma de decisiones y en el
accionar de la vida diaria.
Según Paul y Elder (2003)
“El pensamiento crítico es ese modo de pensar sobre cualquier tema, contenido o
problema en el cual el pensante mejora la calidad de su pensamiento al apoderarse de las
estructuras inherentes del acto de pensar y al someterlas a estándares intelectuales”. (p.4).
De acuerdo con esta concepción este pensamiento se aplica a cualquier disciplina,
contexto o situación y se va perfeccionando mediante su conocimiento, la práctica
sistemática y su uso consciente. Por tanto, se propone que para llegar a una perfección o
mejoramiento del pensamiento es importante que el pensador aplique, sistemática y
cotidianamente, los estándares intelectuales a los elementos del pensamiento para
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desarrollar unas disposiciones intelectuales o rasgos que lo caractericen como pensador
crítico. Desde esta concepción, se puede evaluar la calidad del pensamiento sometiéndose
a los estándares universales de claridad, exactitud, precisión, relevancia, profundidad,
amplitud y lógica. (p. 10-11).
De esta manera, el grupo investigador resalta que dentro del proceso de desarrollo del
pensamiento crítico, el lector debe estar en la capacidad de develar intencionalidad del escritor, ya
que es clave para comprender y asimilar los contenidos y propósitos de quien escribe, generando
de esta forma una lectura consciente y productiva, capaz de transformar las emociones y puntos de
vista de quien lee.
En palabras de Facione (1996), citado por Rondón (2017) “entendemos el pensamiento crítico
como un juicio autorregulado y con un propósito que conduce a interpretación, análisis, evaluación
e inferencia; así como a la explicación de la evidencia, concepto, metodología, criterio o contexto
sobre el que se basa el juicio”. (p.21)
Por ende, se comprende que el pensamiento crítico no es algo innato que posee un sujeto,
es un proceso cognitivo en que el individuo tiene la capacidad de procesar las opciones y los
resultados partiendo de un contexto determinado, partiendo de los criterios y de la crítica de los
mismos. Cuando se habla de pensamiento crítico se hace referencia al ejercicio de pensar,
entender y decidir con el fin de comunicarse sin hacer ninguna excepción, el pensamiento crítico
debe considerarse como un nivel superior de pensamiento que requiere exigencia intelectual y
conocimiento por parte del lector, en el que se aplican e interrelacionan unas habilidades y
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actitudes que contribuyen a evaluar y valorar creencias y acciones para formar juicios propios y
conscientes.
2.2.4 Estrategias docentes
El grupo investigador asumió “la estrategia docente”, como el conjunto de acciones
pedagógicas para alcanzar un fin educativo en el proceso de enseñanza aprendizaje de la lectura
crítica. De acuerdo con Montes de Oca y Machado (2011), “el término estrategia alude al empleo
consciente, reflexivo y regulativo de acciones y procedimientos – de dirección, educación,
enseñanza o aprendizaje, según el caso– en condiciones específicas”. (p. 11). Este conjunto de
acciones cuenta con unos momentos formativos, métodos, recursos y unas actividades que se
desarrollan en el aula para proporcionar al estudiante herramientas que le permitan el tratamiento
de la información presente en un corpus de reportajes, seleccionados con antelación por el
docente, de manera consciente y deliberada. “Como parte de la estrategia docente, deben
elaborarse recursos didácticos que permitan proporcionar información, motivar a los estudiantes,
guiar los aprendizajes, desarrollar habilidades, evaluar los conocimientos y habilidades, y
proporcionar espacios para la expresión y la creación”. (p. 11)
En relación con lo anteriormente expuesto, dice Montes de Oca y Ramírez (2011):
Las estrategias docentes se diseñan para resolver problemas de la práctica
educativa e implican un proceso de planificación en el que se produce gradualmente unas
secuencias con carácter flexible que tienen en cuenta las necesidades y expectativas del
estudiante. Ante un mundo en constante proceso de cambio, la educación sigue siendo la
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respuesta pedagógica estratégica para dotar a los estudiantes de herramientas
intelectuales, que les permitirán enfrentar las incesantes transformaciones del mundo
laboral y a la expansión del conocimiento. Por ello, la necesidad de la planificación y
aplicación de estrategias docentes que contribuyan a resolver el problema de la enseñanza
de la lectura crítica en las aulas de clase de la educación media y potencien aprendizajes
reflexivos y una educación para afrontar los cambios, la incertidumbre y la dinámica del
mundo actual asediado por el crecimiento vertiginoso de la información y la infinitud del
conocimiento humano; el acelerado avance de las Tecnologías de la Información y las
Comunicaciones. (p. 477)
Atendiendo al párrafo anterior, es notoria la importancia de planificar la intervención
educativa en el aula, ajustando las estrategias docentes a la organización mental y a los esquemas
intelectuales de los estudiantes, para guiarlos a la elaboración de su propio aprendizaje logrando
pasar de la dependencia a la autonomía convirtiéndose en los gestores de su conocimiento y
facilitando de esta manera el cambio en sus formas de ver, entender y comprender el mundo.
Además, resaltamos como grupo investigador que la estrategia docente debe ayudar al aprendizaje
colaborativo y al trabajo grupal, fortaleciendo las relaciones entre los estudiantes, a través de la
necesidad de resolver los problemas, actividades o tareas en grupo.
Según Ferrater, (Citado por Ávila Freites, Quintero y Hernández, 2010) la dimensión de la
estrategia docente se centra en la metodología de la enseñanza, la cual debe tener en cuenta
además de los principios psicopedagógicos, la dimensión innovadora, orientada hacia la
construcción creativa por parte del docente. También, su originalidad y planteamiento de
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objetivos deben estar orientados al desarrollo no de contenidos, sino de habilidades, destrezas,
valores y capacidades cognitivas. La dimensión flexible, debe estar encaminada hacia la
actualización del currículum a partir del intercambio de conocimientos con la sociedad, la cultura
y la ciencia. Por otro lado, se debe centrar en la dimensión crítica, sociopolítica y prospectiva,
encaminadas hacia la vinculación del estudiante con la sociedad, para encontrar prácticas que lo
lleven a reflexionar y generar propuestas de cambio tanto a nivel personal como social. (p. 63)
En conclusión, el grupo investigador, considera que las estrategias docentes contribuyen a
resolver los problemas de la práctica educativa e implican un proceso de planificación en el que
se determina el propósito de lectura crítica, se seleccionan los materiales de lectura y las
actividades que permitirán el desarrollo de los momentos del proceso lector de manera
secuencial, teniendo en cuenta las necesidades y expectativas tanto del docente como del
estudiante. Estas estrategias planeadas y aplicadas en el marco de la pedagogía y didáctica
críticas en pro de una comprensión crítica de las injusticias sociales, económicas y políticas que
inciden en la búsqueda de mejores y dignas condiciones de vida, requieren de un docente
mediador de la estrategia que formado como lector crítico pueda, a su vez, formar a los
estudiantes de educación media como lectores críticos de la realidad social en que viven.
2.2.5 Docente mediador
Teniendo en cuenta que la formación de la lectura crítica y desarrollo del pensamiento crítico
deben ante todo primar en el docente como guía de este proceso, Tardif (1992) citado en Boisvert
(2004) afirma que:
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El maestro interviene con frecuencia para motivar a sus alumnos en la escuela, al
preocuparse de los objetivos que plantea para la clase, así como de la percepción que tienen
los alumnos de su capacidad para asegurar su propio éxito. El maestro echa mano de
estrategias cognitivas y metacognitivas: muestra que pueden aprenderse y que son la
garantía del buen éxito de las actividades escolares. El maestro actúa de forma profesional al
buscar las razones de sus acciones, así como las consecuencias de éstas en la evolución de
sus alumnos, en los planos cognitivo y afectivo. Estas actividades se apoyan de tres
elementos: los conocimientos previos, los objetivos de los programas y las estrategias
cognitivas y metacognitivas que se operan para dicho objetivo. Otra labor del maestro es la
de mediador entre el conocimiento y los alumnos, sobre todo al explicar las estrategias
cognitivas y metacognitivas. Po último, el maestro elige bien las actividades de aprendizaje
que tienen en cuenta los conocimientos previos del alumno y los objetivos del programa,
buscando que los contenidos sean pertinentes y causen de esta manera repercusión en la vida
personal, profesional y social de los estudiantes. (p. 93).
Retomando a Freire (2010), es necesario transformar la práctica docente para que el reto
frente a los cambios acelerados sea más apacible, haciendo de la escuela un lugar de
esperanza y de lucha, porque la escuela no es sólo un lugar para estudiar, sino también un
lugar de encuentro donde la gente conversa, discute, argumenta, en el contexto de una
sociedad que dispone de múltiples opciones de aprendizaje conocida como la “sociedad
aprendiente”. De ahí que, la relevancia de un docente como lector crítico de los medios es
vital, porque tiene la capacidad para develar el contenido que subyace en estos formatos
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audiovisuales y orientar a sus estudiantes, en la perspectiva del pensamiento crítico, a ser lectores
menos ingenuos de la información que les llega a través de estos lenguajes multimediales.
Por lo tanto, es imprescindible que los docentes en la actualidad se apropien de la información
y la comunicación, que sean sujetos alfabetizados y como entes de cambio, es necesario que estén
a la vanguardia de sus educandos, aportando de manera significativa en las expectativas y
necesidades del estudiante actual.
2.2.6 Reportaje
2.2.6.1 Reportaje escrito
Samper (2014), define el reportaje moderno como el hijo de la entrevista y la crónica, con la
influencia y motor impulsador del cine. “El reportaje separa un hecho o un personaje y trata de
recrearlo valiéndose de la referencia de detalles personales o circunstancias, de anotaciones
impresionistas, de la pintura del ambiente con el fin de comunicar al lector una idea redonda
sobre lo que es materia de nota.”(p. 15).
Para Rivas, El reportaje es considerado el género estrella del periodismo. Se difunde en
diarios, revistas, radios, televisión y medios digitales, se encuentra sometido a las rutinas que
imperan en el panorama de la información, se diferencia de los otros géneros periodísticos por su
diversidad funcional, temática, compositiva y estilística. (p.10)
Desde el punto de vista compositivo y estilístico, es un género muy versátil porque puede
incorporar y combinar múltiples recursos de escritura, y emplear otros géneros periodísticos
informativos (como noticias, crónicas, entrevistas, perfiles, testimonios) y de opinión (columnas
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y comentarios). Además, puede asimilar parcial o totalmente géneros literarios y artísticos (como
la novela, el ensayo, el cine o el teatro). El único límite lo imponen las exigencias de claridad,
exactitud y eficacia inherentes a todo periodismo informativo de calidad. El reportaje sirve para
completar, ampliar, profundizar y para dar contexto a una noticia. Interpreta e indagar las causas
de los hechos o las situaciones, al explorar sus significados, proyecciones, repercusiones, o al
intentar discernir los porqués. Relaciona personas con hechos, y estos entre sí o con otras
situaciones y hasta se introduce en la valoración cuando compara las opiniones de distintos
protagonistas, expertos, o cuando el periodista, aplicando marcos de referencia, conocimientos,
intuiciones y hasta prejuicios, atribuye determinada jerarquía a personas, fenómenos o espacios.
2.2.6.2 Técnicas del reportaje escrito.
En Antología de grandes reportajes colombianos, Samper (2014), referencia técnicas
específicas del reportaje: el periodista puede aparecer como figura de reparto para apoyar el
reportaje, acude a los diálogos, realiza observaciones personales que muchas veces llegan a ser
emocionales o muestran una toma de partido. Además, tiene muy en cuenta los detalles
particulares y específicos, para señalar puntos elocuentes de la materia. “Todo reportaje es una
suma de trabajos y determinaciones en la cual hay tres etapas fundamentales. La primera, el
trabajo investigativo puro y simple. La segunda, la decisión de qué técnicas se utilizarán para el
enfoque final del material. La tercera, el proceso de redacción y edición del mismo.” (p. 22)
Según Muñoz, citado por Rivas, el reportaje es un género interpretativo y, a diferencia de la
información, indaga, describe, explica, relata, interpreta y compara y atiende a las siguientes
técnicas:
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a. Es una información de extensión muy variable. No tiene límite máximo. Hay reportajes
de 60 líneas y reportajes de varias páginas de revista.
b. El lenguaje es menos rígido que el de la noticia pura.
c. La estructura es libre y compleja, no necesita de la pirámide informativa. El reportaje
admite la inclusión de datos, informes breves, testimonios.
d. No está sometido a la actualidad más reciente. Puede versar acerca de cuestiones de
actualidad prolongada y permanente.
e.

Admite la inclusión de antecedentes, coincidencias, anécdotas y circunstancias
aclaratorias: Testimonios: breves diálogos o fragmentos de declaraciones citadas al pie de
la letra. El ambiente: la expresión de las circunstancias en que se manifiestan: el espacio
físico, el paisaje, el entorno inmediato o hábitat, la forma y la apariencia exterior de los
objetos, la descripción de los tipos y el tiempo climático.

f. Requiere algo más que un título simple: subtítulos, sumarios, ladillos y recuadros.
g. Conlleva generalmente ilustración gráfica. Se requiere al estilo literario, aun poniéndolo
al servicio de la información. Es decir, el resultado final es la exposición de realidades
concretas, pero el método no es estrictamente objetivo. (p.15)

2.2.6.3 La objetividad en el reportaje escrito.
Samper (2014) plantea que la objetividad en un reportaje periodístico se puede entender de
dos formas o en dos sentidos una como la búsqueda de la verdad y otra como la separación
emocional e ideológica del periodista frente a la noticia. Este tema de la objetividad es el que
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confunde al lector, al ciudadano, frente a la información, al tratamiento que los reporteros le dan
a las noticias, pues hoy en día no se diferencia muy bien entre la verdad o mentira, entre la
realidad o la fantasía. Para el autor de Antología de grandes reportajes colombianos, la segunda
es un mito, “toda noticia, todo reportaje, está lleno de decisiones de tipo personal del periodista,
que van desde la escogencia del tema hasta el instante en que incluye un material, margina otro y
organiza el primero en forma determinada”. (p. 30)
Por lo tanto, el reportaje es un género discursivo que exige una investigación con
carácter profundo, divulga un acontecimiento de actualidad pero amplía e investiga
mucho más que la noticia. Narra lo que sucede. La palabra reportaje es una voz francesa
de origen inglés, la cual fue adaptada al español del latín reportáte que significa “traer o
llevar”, transmitir, comunicar o dar noticias. (p. 30)
2.2.6.4 El reportaje televisivo
El reportaje televisivo es un texto audiovisual en auge, ocupa gran parte de las franjas
televisivas a nivel nacional e internacional, recurre a formatos que rompen las fronteras entre el
objetivo del periodismo y la intención televisiva, primero, al buscar transmitir la información
con claridad, segundo, al atrapar o mantener la atención del espectador, evocarle emociones y
entretener. Aquí los límites entre la información y el entretenimiento se desvanecen, así como lo
la frontera entre la realidad documentada y la ficción. Con el planteamiento anterior, el grupo
investigador evidencia, que estamos bajo una nueva cultura audiovisual, con una nueva forma de
ver y hacer televisión, tal vez al servicio de una función prioritaria no tanto del periodismo
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responsable, sino de las grandes empresas mediáticas que atienden básicamente a la función de
vender y de multiplicar los índices de audiencia.
Al no tener una definición precisa, el reportaje televisivo parte de las siguientes
concepciones, para Martínez (1977) “el reportaje es el género informativo que no sólo ha
hallado en la televisión más fácil traducción y acomodo, sino que incluso ha alcanzado en este
medio cimas de difícil superación [...] El reportaje televisivo es un intento de acercar al
espectador, mediante la poderosa fuerza comunicativa de la imagen, a aquellos temas que
afectan al campo de interés habitual de los públicos”. (p. 246-247) No obstante, el periodismo
televisado ha desarrollado una forma específica de reportaje, el gran reportaje que se presenta en
programas especiales de análisis y síntesis de la realidad social. Martínez (1977) lo define como
“el relato periodístico -descriptivo o narrativo- de una cierta extensión y estilo literario muy
personal en el que se intenta explicar cómo han sucedido unos hechos actuales o recientes,
aunque estos hechos no sean noticia en un sentido riguroso del concepto”. (Ibíd.)
Cebrián (1992) piensa que el reportaje es un género especial por la confluencia de géneros
que presenta: “El reportaje es un género de géneros. Es decir, dentro de la libertad de tratamiento
de la realidad de que goza puede incluir otros géneros en su estructura narrativa, especialmente la
entrevista y la encuesta [...] Es el género que permite una mayor capacidad expresiva individual y
la experimentación de formas nuevas. Parte de la exigencia de la objetividad y de la fidelidad a la
realidad, pero admite plena libertad de tratamiento”. (p. 147-148). Para García (2013):
Un reportaje es un ejercicio de imaginación para narrar lo que sucede de la forma
más eficaz. Consiste en seducir al espectador, a través de una historia que contenga
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personajes, conflicto y acción. El reportaje audiovisual se ha convertido en un género
camaleónico, altamente mutante, que comparte unas fronteras cada vez más borrosas con
la información, el entretenimiento y la ficción. Se encuentra abierto a una constante
experimentación, acentuada por las nuevas tecnologías y la interacción con la audiencia.
Por ello, su principal característica puede ser la hibridación, entendida como mestizaje o
mezcla de formatos, géneros e ingredientes (p. 277).
Es evidente entonces, que en los programas de reportajes de todas las televisiones del mundo
proliferan piezas audiovisuales con los mismos patrones: son un bombardeo de declaraciones
breves, de imágenes, movimientos de cámara, grafismo audiovisual, sonidos y efectos especiales
muchas veces injustificados desde el punto de vista de la narración pero justificados desde la
perspectiva de un discurso fresco y ágil conseguido a través de un montaje de ritmo rápido y
espectacularidad sonora y visual. La historia se desdibuja, la información se pierde y es difícil
identificar el enfoque, el punto de vista esencial del que parte todo reportaje. El contenido cede su
protagonismo a la forma. Para León (1998):
Cuando se busca el entretenimiento por encima de todo, el criterio de selección de los
temas para noticias, reportajes o documentales, deja de ser el de su interés para la audiencia
como fuente de conocimiento sobre el mundo. Por el contrario, adquieren mayor importancia
otras consideraciones, tales como el posible impacto de las imágenes y su capacidad para
despertar emociones. Y, en este contexto, los programas supuestamente dedicados a la
información se llenan de asuntos triviales e intranscendentes. (p. 112)
Para la reportera del programa Séptimo día, del canal Caracol, Lucía Benavente,
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El reportaje televisivo es un género periodístico que tiene como intención hacer una
cobertura más amplia de una noticia, contando con los testimonios de las personas
involucradas que giren en torno a un tema central y que si es posible se pueda relatar
desde la visión de un personaje en concreto. Generalmente en los reportajes televisivos se
tratan temas de relevancia que abarcan la problemática de muchas personas, que se ven
afectadas, o que tiene un interés nacional. La información en este tipo de periodismo es
relevante, mantiene la veracidad, aunque para ella la objetividad no existe, se busca una
perspectiva idónea por medio de los testimonios que ayudan a reconstruir la historia.
(Entrevista, grupo investigador. Abril 2017.).(Ver anexo digital 7.)
Por esta razón, se busca que mediante la lectura crítica de los reportajes televisivos, el docente
como mediador de la estrategia guíe a sus estudiantes en el análisis de sus contenidos mediante
actividades de reflexión. Orozco (1999) “Cuando se logra que por el acto de aprender el
estudiante encuentra sentido a las cosas, utiliza lo que conoce para darle sentido al mundo en el
que vive, que ve, oye y lee” (p. 65) y es en esta lectura cuando el docente podrá estar con
seguridad brindando como guía una educación encaminada hacia el bienestar y proyección de sus
educandos por medio de la lectura crítica no sólo de textos impresos sino sobre el mismo
contexto del estudiante, del mundo que los rodea y de las diferentes situaciones de conformidad o
inconformidad que genera en los jóvenes el simple hecho de vivir.
En cuanto su estructura, el reportaje televisivo se presenta como algo confuso capaz de
integrar cualquier posibilidad narrativa en el que no caben valoraciones personales. La entrevista
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y la encuesta se utilizan como elementos auxiliares en lo que a explicación de hechos se refiere:
no se trata de entrevistas íntegras, sino de fragmentos que interesen a la narración de lo que se
trae a la pantalla. Un reportaje de semblanza de éxito dejará al espectador con la sensación de
conocer a fondo a la persona entrevistada: sus virtudes, defectos, habilidades, sentimientos,
preferencias personales, su pasado, sus valores actuales y su visión y ambición hacia el futuro.
Según el profesor Fernández (1994) el reportaje se caracteriza porque:
-Debe estar basado en un tema actual, preferiblemente de algún hecho noticioso.
-Presentar a la noticia desde el ángulo de sus últimas causas.
-Se basa en la investigación.
-Se apoya en la entrevista.
-Es el género más completo del estilo informativo.
-Es un género donde se trabaja de forma creativa, personal y libre. (p. 111)
Otra de las pesquisas acerca del reportaje investigativo la hallamos en el Estudio sobre el
mensaje Periodístico de Moreno (2003) y con el cual esta investigación se nutre acerca de las
características y enfoques del reportaje investigativo.
La concepción o los hilos diminutos que caracterizan y diferencian al reportaje investigativo
televisivo de otros géneros televisivos e informativos, es que existen diferentes definiciones a
partir de su evolución histórica. El reportaje televisivo es un género periodístico que trata en
profundidad un tema, se nutre de la entrevista, la crónica, la noticia y la presencia del reportero
en el lugar de los hechos para la veracidad a la información dada. El reportaje lleva consigo un
análisis y una interpretación en la presentación y estudio de una cuestión que se aborda. Insiste en
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el qué, quién, cómo y porqué de los hechos más que en otras circunstancias. En el reportaje
televisivo el periodista debe expresarse de manera sencilla para la cámara y a través de ésta llegar
a los espectadores, elegir el fondo adecuado es esencial para dar credibilidad y probar a los
espectadores que los reportajes están realizados desde el lugar en que se desarrollan los
acontecimientos. (p. 59)
Con lo anterior, esta investigación asume el reportaje televisivo, como un género periodístico
que parte de lo literario, estructurado en principios investigativos, ya que responde a un qué,
cómo, quiénes, dónde, cuándo y por qué, para profundizar en los actores y factores implicados en
los sucesos de los que da cuenta. Recurre a elementos característicos como el lenguaje
audiovisual para entretener y despertar interés desde las emociones transmitidas a través de las
historias que mezclan la ficción y la realidad, destacándolo como un informativo camaleónico,
porque además de narrar y detallar hechos noticiosos de interés social, refuerza la expresividad
por medio de la palabra, la imagen, el sonido, donde la imaginación, la experimentación y las
técnicas de preproducción, producción y posproducción cobran gran importancia, mezclando
estilos, géneros discursivos, contenidos para acercar al televidente a una realidad desde lo que se
ve y se escucha, es un género en permanente construcción y evolución. Compartiendo las ideas
de Rincón, el reportaje televisivo es una espectacularización de la información que convierte su
contenido en algo meramente superficial, razón por la cual, hacer lectura crítica de medios es
“cuestionar para no tragar entero” la información que llega a los oídos y a la vista del espectador.
Capítulo 3
Diseño Metodológico
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En este capítulo damos cuenta del enfoque y el método asumido para la investigación, así
como las técnicas con sus respectivos instrumentos para la recolección de la información, el
tratamiento de dicha información para el análisis mediante la destilación de la información como
una modalidad del método de análisis de contenido hasta llegar a la construcción de las categorías
mediante los procesos de codificación, clasificación y categorización propiamente dicha.

3.1 Enfoque de investigación
El enfoque que más se ajustó a la presente investigación fue de tipo cualitativo, ya que
la pregunta y los objetivos se orientaron a identificar y describir las actividades de lectura que
realizan los docentes de Lengua Castellana y Ciencias Sociales en la Educación Media, y así
definir los componentes de una estrategia docente para la lectura crítica del reportaje
televisivo en la Educación Media desde una percepción crítica. Partiendo de esto se buscó
entender las nociones de lectura que subyacen en las experiencias cotidianas y profesionales
de los docentes, en los distintos contextos ya sean cercanos o lejanos.
Por tanto, esta investigación educativa centró su atención en indagar si hay o no
estrategias docentes para llevar a cabo la lectura crítica en el aula y fuera de ella. De acuerdo
con los planteamientos de Hernández, Sampieri, Fernández y Baptista (2014) este enfoque
permite realizar un proceso de recolección de información, análisis e interpretación de datos
cualitativos, con el propósito de poder dar respuesta a la pregunta problema en relación con
los objetivos y la muestra representativa de la población vinculada a la investigación, en este
caso, instituciones educativas de la Localidad de Ciudad Bolívar para obtener una mayor
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comprensión del objeto a investigar. Cabe mencionar, que el enfoque cualitativo es flexible,
abierto y considera aspectos como la metodología, la población y las estrategias. Según
Hernández, Fernández y Baptista (2014) las ventajas de asumir este enfoque son:
●

Se logra una perspectiva más precisa del fenómeno a estudiar.

●

Incrementa nuestra confianza en que los resultados.

●

Son una representación fiel, genuina y fidedigna de lo que ocurre con el fenómeno
estudiado.
Tabla No 3.1
Fases de la Investigación
FASES
1.

Diseño del
anteproyecto de
investigación y
socialización.
(Semestre I de 2017)

2.

Selección y aplicación
de las técnicas e
instrumentos para
recolección de
información
(Semestre II de 2017)

3.

Análisis e
interpretación de la
información
recolectada
(Semestre I de 2018)

4.

Redacción del
informe final
(Semestre II de 2018)

ACTIVIDADES
Consulta Bibliográfica
Elaboración anteproyecto
Tutorías colectivas
Tutorías por equipos, redacción de consentimientos
informados para aplicación de encuestas, entrevistas y
observaciones.
Diseño y aplicación encuesta diagnóstica
Socialización y aprobación del anteproyecto
Fundamentación metodológica y teórica del trabajo de
campo.
Diseño y aplicación de guion de la entrevista
Transcripción de entrevistas.
Diseño y aplicación de la guía de observación
Tematización de observaciones.
Socialización segundo semestre
Fundamentación metodológica de la fase de análisis e
interpretación
Preparación del material para el análisis.
Proceso de codificación, clasificación y categorización
Socialización del Tercer Semestre
Cierre del proceso de interpretación y hallazgos
Elaboración del informe final de investigación en sus cinco
capítulos
Preparación ponencia XX Foro Pedagógico
Proyecto Editorial y Sustentación
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3.2 Método
El presente trabajo investigativo es descriptivo explicativo en perspectiva crítica
porque se buscó describir y explicar situaciones y eventos, especificar las propiedades
importantes de personas, grupos, comunidades o cualquier otro fenómeno que se ha sometido
a análisis, en este caso lo relacionado con las estrategias docentes para el desarrollo del
pensamiento crítico a través de las percepciones y significados producidos por las experiencias
de los participantes en la investigación, Hernández, Sampieri., Fernández y Baptista, (2014)
(p.11). Se buscó indagar en un primer momento, si los docentes vinculados a este estudio
enseñan a leer críticamente a los estudiantes, en un segundo momento, si están preparados
para hacerlo con diferentes tipos de textos. En tercer lugar, mediante el análisis e
interpretación de la información diseñar una estrategia adecuada para orientar el proceso de
lectura crítica del reportaje televisivo en la Educación Media.

En sí, el proceso de descripción no fue exclusivamente la obtención y acumulación de
datos y su tabulación correspondiente, sino que se relacionó con las condiciones y conexiones
existentes, prácticas que tienen validez, opiniones de las personas, puntos de vista, actitudes
que se mantienen y procesos en marcha. En tanto que lo explicativo se relacionó con los
principios, inferencias, creencias, descubrimientos y afirmaciones, por medio de los cuales se
interpretó una realidad, con el fin de encontrar la causa y solución del problema planteado.
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Finalmente la investigación se realizó desde una perspectiva crítica, porque posibilitó
ver la realidad en lo concerniente a las prácticas pedagógicas que realizan los docentes frente
a las actividades de lectura y específicamente la lectura crítica de los contenidos del reportaje
televisivo en pro del desarrollo del pensamiento crítico con los estudiantes de Educación
Media, de igual forma, permitió analizarlas, debatirlas y confrontarlas desde su contexto
inmediato y buscar transformaciones desde la práctica educativa que contribuyan al
develamiento de acciones de injusticia e inequidad que hacen parte de la realidad social que
viven los estudiantes. Ante esto, Kincheloe y McLaren (2005) señalan que los investigadores
críticos frecuentemente miran su trabajo como un primer paso hacia formas de acción política
que corrijan las injusticias detectadas en las distintas sociedades.

Al respecto, Hansen (1993) señala que una investigación crítica debe centrarse en tres
aspectos: entendimiento (descripción de la realidad social y de las fuerzas de poder que actúan
en ella), crítica (examina la “legalidad” de las relaciones y consensos dados por interacción de
las fuerzas de poder) y educación (desarrollo de la capacidad para organizarse y participar en
prácticas sociales orientadas a la libertad). Desde este punto de vista, la investigación es en
perspectiva crítica porque:
●

Estimula el análisis y la reflexión.

●

Impulsa la formulación autónoma (vocabulario, conceptos, estructura conceptual)

●

Tiene en cuenta los supuestos epistemológicos característicos de cada disciplina
(problemas generales de causalidad, categorización, investigación y mediación).
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●

Considera la estrategia distintiva de aprendizaje que se corresponde con sus contenidos
particulares.

3.3 Técnicas e instrumentos para la recolección de información
Para el proceso de recolección de la información realizado en la presente investigación se
utilizaron diversas técnicas como la encuesta, la entrevista en profundidad, la observación en
aula y el análisis de materiales documentales con sus respectivos instrumentos: cuestionario,
guión, guía y matriz de análisis documental, con el objetivo de analizar las estrategias
docentes en las áreas de Lengua Castellana y Ciencias Sociales que orientan los procesos de
lectura crítica de los reportajes televisivos en la Educación Media.

3.3.1 Encuesta

Esta técnica fue el punto de partida de la investigación de los dos grupos de docentes que
integraron la cohorte de maestría en docencia de la Universidad De La Salle (2017-2018)
porque permitió diagnosticar y justificar con mayor certeza la importancia de la investigación
para indagar acerca del conocimiento que tienen los docentes de las áreas de Lengua
Castellana y Ciencias Sociales sobre la enseñanza de la lectura crítica en los niveles de la
educación básica primaria, secundaria, media y superior. Gracias a su aplicación fue posible
identificar la problemática en cuanto a la ausencia o claridad en las estrategias docentes para
poder enfocar y desarrollar el proceso de lectura crítica en los estudiantes.
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La encuesta fue considerada como una técnica de recolección sistemática y
estandarizada de datos en una población sobre un tema particular mediante el uso de un
cuestionario, Goyes (2015) dice que “la encuesta por ofrecer unos resultados en
porcentajes o proporciones, es versátil, es decir, se puede hacer uso de ella dentro de
cualquier campo de indagación, es neutral, imparcial en el rol del investigador e
investigado (encuestador/encuestado).” (p. 203)
Razón por la cual, es necesario señalar la importancia y necesidad del cuestionario
Hernández, Fernández.y Baptista (2014), plantean:
El cuestionario de la encuesta debe tener preguntas que siguen una secuencia y las
respuestas unas pueden influir en la siguiente respuesta, por ello es importante que el
cuestionario tenga primero las preguntas generales y luego las específicas, para evitar
que las preguntas específicas desvíen las respuestas de las preguntas generales. (p. 310)

Retomando a Taylor y Bogdan (1987) una de las características del cuestionario de
encuesta es identificar la población (nivel cultural, edad, aspectos socioeconómicos, etc.) y el
sistema de aplicación que va a ser empleado, ya que estos aspectos son decisivos para
determinar el tipo de preguntas, el número, el lenguaje y el formato de respuesta. Para el
diseño y la presentación del cuestionario se deben tomar en cuenta: Portada formal que recoja
el título de la investigación con los autores, a quien va dirigido y fecha y versión de la
encuesta. Instrucciones. Una pequeña explicación y las indicaciones para el correcto llenado.
Diseño atractivo de preguntas y respuestas. Letra legible de preferencia Times o Serif y de un
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solo tipo. Utilizar una fuente pequeña para que aparente ser una encuesta corta. Usar cursivas
y negritas para dar instrucciones.

El diseño del cuestionario según Goyes (2015) “está constituido por un tipo de preguntas
abiertas y cerradas, buscando identificar la problemática” (p. 204), es decir, en relación con el
tema de investigación se busca indagar por el conocimiento de la lectura y lectura crítica de
los docentes encuestados. Dentro del proceso investigativo se diseñó entre los tutores de la
investigación y el grupo investigador un cuestionario para realizar un diagnóstico que
permitiera identificar qué piensan los docentes de las áreas de Lengua castellana y Ciencias
Sociales sobre la enseñanza de la lectura crítica, los textos que emplean para hacer esta lectura
y la forma de trabajarla en el aula en los niveles de la educación básica primaria, secundaria y
media en la institución y localidad en que labora el grupo investigador. (Ver anexo impreso
1.)
3.3.2. Entrevista en profundidad (EP)
Por ser una investigación de corte cualitativo la entrevista como técnica permite reconocer
las voces de los docentes considerados como protagonista del proceso de enseñanza de la lectura
crítica, es decir, cuáles son sus percepciones, opiniones, conceptos, como hacen sus prácticas
pedagógicas sobre el tema. Así mismo a través de ésta reconocer las opiniones de expertos sobre
el tema como una mirada exterior del ambiente escolar que posibilitara la comprensión del
problema desde otras aristas y enfoques.
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Por lo anterior se entiende entrevista en profundidad como la técnica basada en el juego
conversacional entre un entrevistador y un entrevistado. Una entrevista es un diálogo
preparado, diseñado y organizado en el que se dan los roles de entrevistado y entrevistador,
sigue el modelo de plática entre iguales. Para Taylor y Bogdan (1990) “son encuentros
reiterados cara a cara entre el investigador y los informantes, reuniones orientadas hacia la
comprensión de las perspectivas que tienen los informantes respecto de sus vidas, experiencias
o situaciones”(p. 101). Siguiendo a Valles (1999) es importante mencionar que la entrevista es
un instrumento íntimo que apunta a la conversación, y esto permite que sea flexible y pueda
ofrecer la posibilidad de preguntar al entrevistado distintas experiencias y opiniones que posee
con respecto al tema a tratar.

En la entrevista en profundidad es importante centrar la atención y escucha por
parte del entrevistador para lograr mantener un hilo conversacional del tema de interés,
garantizando confiabilidad en los datos recolectados, en palabras de Kvale (2011) la entrevista
es el medio con el que se interactúa con los individuos y se determina que sienten, no solo a
través de un lenguaje verbal sino no verbal. En la entrevista lo fundamental es crear una
atmósfera de confianza por parte del entrevistador, quien da inicio con el (rapport) para que
exista un ambiente cordial por medio del diálogo fluido y, salga a la luz la información
pertinente para la investigación. De acuerdo con Valles (1999):
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La entrevista en profundidad se caracteriza por ser una herramienta de riqueza
informativa, intensiva, holística, contextualizada y personalizada; posibilita la
indagación por derroteros no previstos, posee gran flexibilidad diligencia y
economía; proporciona la oportunidad de clarificar aspectos en un marco más
dinámico y espontáneo que en el de las entrevistas estructuradas; y permite
acercarse a un tema en las fases iniciales de un estudio y en las fases finales se
destaca su uso a fin de enriquecer los análisis a través de la comprensión de éstos
(p. 198).
El entrevistado debe cumplir con el perfil que se necesita para la investigación y así
brindar información eficaz para el desarrollo del proyecto, desde su estatus profesional que tiene
como miembro de la sociedad; por ello desde la participación activa durante el diálogo con el
entrevistador puede dar respuesta a las preguntas del guion que direcciona la entrevista por parte
del entrevistador y aportar datos relevantes para la cualificación y confrontación de la
información adquirida durante la primera y segunda sesión, Valles (1999). El entrevistador debe
conducir de una forma eficaz la entrevista, por medio de una serie de preguntas para indagar
sobre el tema y así obtener información pertinente para la investigación, no puede dejar de lado la
importancia que tiene establecer una interacción amable con el entrevistado desde el inicio del
proceso de registro. Según Tezanos (1999) “durante la entrevista cada investigador toma notas”
(p.123).
El rol jugado por el entrevistador en esta investigación, permitió obtener
información por parte del experto en el tema, como de quien maneja el medio, y de los
docentes de Ciencias Sociales y Lengua castellana de la educación media en el desarrollo de
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las estrategias de lectura en el aula, ya que el diálogo dio la posibilidad de abrir espacios para
que el entrevistado compartiera sus ideas, siguiendo el hilo de la conversación. Por ello, el
investigador, en su rol de entrevistador, debe guiar la conversación durante el desarrollo de la
entrevista de tal manera que permita el acercamiento y la confianza por parte del entrevistado
para poder adquirir la información que se espera obtener.

3.3.2.1 El guión
El guión de la entrevista es un instrumento que se aplica de forma oral para la
recolección de información que posee el entrevistado acerca del tema de investigación, por
ende, facilita abordar los temas y subtemas que guían la conversación, por medio de un
cuestionario cuidadosamente elaborado pregunta por pregunta y en orden. Las preguntas
abiertas permiten el estímulo y la respuesta libre del entrevistado, con el objetivo de obtener
información holística, contextualizada y personalizada, por medio de la interacción directa
para posibilitar la claridad de los conceptos con el entrevistado.

El guion de las entrevistas en profundidad contiene los temas y subtemas que deben
cubrirse, de acuerdo con el problema y los objetivos de la investigación, pero no proporciona
las formulaciones textuales de preguntas ni sugiere las opciones de respuestas. Más bien se
trata de un esquema con los puntos a tratar, pero que no se considera cerrado y cuyo orden no
tiene que seguir necesariamente, Valles (1999).

50
ESTRATEGIAS DOCENTES PARA LA LECTURA CRÍTICA DEL REPORTAJE TELEVISIVO EN LA EDUCACIÓN MEDIA,
LOCALIDAD CIUDAD BOLÍVAR.

Para el diseño del guión se tomó como punto de partida el problema, el objetivo general y los
objetivos específicos, de los cuales surgieron los criterios para la selección y organización de
temas y subtemas, dando origen a una serie de preguntas sobre lectura, lectura crítica, recepción
crítica, prácticas de lectura y estrategias docentes. De esta forma se le da estructura, partiendo de
un perfil sociodemográfico del entrevistado para profundizar luego, en el tema objeto de estudio,
como lo plantea Alonso (1994) citado por Valles ( 1999): “El objetivo es crear una relación
dinámica en que, por su propia lógica comunicativa se vayan generando los temas de acuerdo con
el tipo de sujeto que entrevistamos arbitrando un primer estímulo verbal de apertura que
verosímilmente sea el comienzo de esa dinámica que prevemos.” (p.195)

La tabla que se presenta a continuación da cuenta del guion definitivo que fue objeto
de pilotaje para validar la pertinencia de los temas, subtemas preguntas que se plantearon a
cada uno de los entrevistados.

Tabla No. 3.2
Guion de entrevista en profundidad
NOMBRE MACROPROYECTO: Estrategias docentes para la lectura crítica.
NOMBRE DEL PROYECTO: Estrategias docentes para la lectura crítica del reportaje
televisivo en la Educación Media, Localidad Ciudad Bolívar.
LÍNEA DE INVESTIGACIÓN: Educación, lenguaje y comunicación.
GRUPO INVESTIGADOR: MARYURY ANGULO ÁLEMAN, LAURA GISELA
GARCÍA, LILIAM ZORAYA OLAYA ROSAS E INGRD GIOHANNA RODRÍGUEZ
QUIROGA.
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PROBLEMA: ¿De qué manera las estrategias empleadas por los docentes de Lengua
Castellana y de Ciencias Sociales de la Educación Media orientan una lectura crítica del
reportaje televisivo?
OBJETIVO GENERAL: Analizar las estrategias docentes en las áreas de Lengua
Castellana y Ciencias Sociales que orientan los procesos de lectura crítica del reportaje
televisivo en la Educación Media.
OBJETIVOS ESPECÍFICOS:
1.
2.
3.

Identificar las actividades de lectura que realizan los docentes de Lengua Castellana
y Ciencias Sociales en la Educación Media.
Describir las actividades de lectura que realizan los docentes de Lengua Castellana y
Ciencias Sociales en la Educación Media.
Definir los componentes de una estrategia docente para el desarrollo de la lectura
crítica del reportaje televisivo.

CRITERIOS DE SELECCIÓN DE LOS ENREVISTADOS
Vinculo profesional y laboral con los medios de comunicación.
Profesionales en el ámbito del reportaje periodístico televisivo.
Expertos en medios de comunicación y lectura crítica.
Docentes vinculados al sector educativo que incorporan procesos de lectura y lectura crítica,
en su quehacer pedagógico en las áreas de Lengua Castellana y Ciencias Sociales.
RAPPORT:
Muy buenos días, _________________________, gracias por recibirnos. Está es una entrevista
en profundidad de gran valor académico para nuestro trabajo de investigación.
El proyecto al que usted se vinculará con su valioso aporte sobre la lectura crítica del reportaje
televisivo, se inscribe en el Macroproyecto Estrategias docentes para la lectura crítica, y en
la línea de investigación Educación, lenguaje y comunicación, de la Facultad de Ciencias de la
Educación, Maestría en Docencia, de la Universidad de La Salle. Pues, su experiencia
profesional y conocimiento en el tema de reportajes televisivos nos ayudará a comprender la
importancia de dichos programas en las prácticas de lectura crítica que se orientan en la
Educación Media .De otro lado, nos permitirá aclarar, si desde su conocimiento, estas
actividades docentes son relevantes o no, si se relacionan con este formato televisivo para tal
fin, si existe una influencia o importancia de estas estrategias en la formación de lectores
críticos de programas como Séptimo día; cómo la recepción crítica que se haga de este tipo de
programas, contribuye a que los jóvenes asuman posiciones y busquen soluciones frente a los
problemas que allí se abordan.
Esta investigación se considera relevante para la comunidad académica porque busca resaltar
el trabajo pedagógico, realizado por los docentes en pro de lectura crítica de los medios de
comunicación en la educación media.
Por ello, el conocimiento que usted pueda aportarnos desde su formación y experiencia
profesional como periodista y productor se constituye en un valioso referente para desarrollo
de nuestra investigación.
Para nosotras es muy valiosa la apreciación que pueda tener sobre el tema, la paciencia y
profundización en sus repuestas a las preguntas que vamos a ir desglosando en nuestra
conversación. Es necesario aclarar que la información brindada en esta entrevista es de carácter
confidencial y solo será utilizada para los propósitos de la investigación. Agradecemos su
colaboración.
Respetuosamente le solicitamos su autorización para poder grabar la entrevista, tomar fotos y
hacerlo parte de nuestro trabajo.
GUIÓN DE ENTREVISTA
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TEMAS
Perfil
del
entrevistado





SUBTEMAS
Características
Sociodemográficas.

Encuentro
personal
con la lectura.

La lectura

PREGUNTAS
¿Quién es_____________?
¿Quién es profesionalmente?
¿Cómo fue su infancia y adolescencia?
¿Dónde las vivió?
¿Cómo fue ese primer encuentro con la
televisión?
¿Por qué se dedicó a la docencia y no a
otra profesión?
¿Qué actividades realiza en familia?
¿Qué recuerda de su encuentro con la
lectura en su época de colegio?
¿Considera que esas experiencias de
lectura influyeron en lo que es hoy día
como profesional?
¿Para usted qué es leer hoy?
¿Qué diferencia hay entre leer un libro
y un programa de televisión?
¿Qué relación establece entre lectura y
educación?
¿Cómo debe leer un estudiante que
termina su bachillerato, o Educación
Media? ¿Por qué?
¿Qué importancia se le debe dar a la
lectura en la Educación Media? ¿Cuál
debe ser el compromiso de un docente de
Lengua Castellana y Sociales con la
lectura?
¿Cómo ve usted el nivel de lectura en los
estudiantes de la Educación Media?
¿Cuáles son las actividades que usted
realiza cuando lee con sus estudiantes en
clase?
¿Qué entiende por lectura crítica?





Perspectivas
de
las
actividades de lectura.

Lectura en la Educación
Media.

Desde su experiencia, ¿cuáles serían las
mejores estrategias para orientar
procesos de lectura en la Educación
Media?
¿Un estudiante de educación media está
capacitado para leer la información que
le llega en la televisión? ¡Qué debe saber
para leerla?
¿Considera que los programas
televisivos periodísticos, como los
reportajes investigativos, tienen alguna
influencia en el comportamiento de los
jóvenes? ¿Cuál?
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Lectura
crítica
del
reportaje
televisivo.

Componentes
Estratégicos
(el reportaje
televisivo
como
un
texto
de
lectura)

3.3.3 Observación



reportaje televisivo.



Planteamientos
de
la
recepción critica de los
medios de comunicación
masiva.



De la lectura crítica a la
recepción crítica de los
medios
masivos
de
comunicación.



La
importancia
reportaje televisivo.



Estrategias docentes en el
proceso de la lectura
crítica.

del

¿En su quehacer docente recurre a
medios masivos de comunicación, para
realizar lectura de estos?
¿Ha escuchado o visto reportajes
televisivos como: séptimo día, cuatro
caminos? ¿Los usaría en una clase para
hacer lectura de estos programas? Por
qué?
¿Cómo leería los reportajes televisivos
como Séptimo día?
¿Qué aspectos considera usted, debe
tener en cuenta un docente que pretenda
hacer una lectura crítica del programa
Séptimo día? ¿Qué le recomendaría?
Los medios de comunicación tienen
una responsabilidad social, cultural,
política con los televidentes, ¿considera
que este tipo de programas, como
Séptimo día, tiene presente esa
responsabilidad? ¿Cómo se evidencia?
¿Qué responsabilidad tienen los medios
de comunicación en la formación de
lectores críticos?
¿Qué entiende usted por recepción
crítica de un programa de televisión?
¿Qué importancia tiene orientar a los
estudiantes hacia una lectura crítica de
programas televisivos? ¿De qué
programas de televisión hace usted una
lectura con sus estudiantes? ¿Cómo la
hace?
¿Cuál sería el objetivo de hacer lectura
crítica de un programa como Séptimo
día?
¿Sabe usted si los estudiantes observan
este tipo de programas y con qué
objetivo?
¿Considera que los programas de
televisión, como los reportajes, pueden
llevarse al aula de clase para ser
analizados y trabajados con los
estudiantes? ¿por qué?
¿Por qué son importantes las estrategias
docentes en la orientación de la lectura
crítica en la educación media?
¿Cómo desarrollaría usted una estrategia
para abordar la recepción critica de los
reportajes investigativos televisivos?
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Con el propósito de constatar la información recolectada a través de la encuesta y la
entrevista dada por los docentes se decidió hacer un registro de observación del desarrollo de
algunas clases llevadas a cabo por los maestros seleccionado para esta investigación.

Por consiguiente la observación fue considerada como el registro visual de lo que ocurre en
una situación real clasificando y consignando los datos de acuerdo con algún esquema previsto
y de acuerdo con el tema que se estudia. El proceso operativo de la observación,
independientemente de cuál sea su tipo, se rige básicamente por las siguientes premisas:

●

El diseño previo de un conjunto de categorías definidas previamente y que constituyen los
aspectos a observar en la realidad objeto de estudio.

●

El establecimiento de un conjunto de reglas de observación y codificación de la
información.

●

La recogida de información en una forma estandarizada de registros.

No es mera contemplación («sentarse a ver el mundo y tomar notas»); implica adentrarnos a
profundidad en situaciones sociales y mantener un papel activo, así como una reflexión
permanente. Estar atento a los detalles, sucesos, eventos e interacciones. Hernández (2010) La
observación es un método de análisis de la realidad que se vale de la contemplación de los
fenómenos, acciones, procesos, situaciones y su dinamismo en su marco natural (p. 411).

Es así que esta técnica permite percibir en el momento real datos que aportan a los
objetivos que direccionan el trabajo investigativo, sometiéndola a controles de planificación y
veracidad como lo aclara Ruiz e Ispizua (1989), citado en Valles (1999):
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Esta observación común y generalizada puede transformarse en una poderosa
herramienta de investigación social y en técnica científica de recogida de información si
se efectúa con una serie de requisitos (…) orientándola y enfocándola a un objetivo
concreto de investigación, formulado de antemano. (p. 79-80)

La observación consta de unos objetivos claros y previamente elaborados, cuyo
propósito es ofrecer al observador conocimiento y dominio del objeto de análisis, mediante
una actitud activa y receptiva con relación a los sucesos y acontecimientos que se van dando,
debe también el investigador afinar su oído, y permanecer muy atento a los detalles, ya que es
necesario realizar una transcripción fiel a los sucesos y acciones dadas en el momento de la
observación.
De Tezanos (1998) considera que los aspectos para llevar a cabo la observación son:


Claridad en relación con las personas que van a ser observadas



La presencia de a lo menos dos observadores durante el registro



Los registros deben incluir una breve descripción del lugar donde se lleva a cabo la
acción que se registra



Los observadores, cuando el registro es de modalidad natural, deben ser fieles a la
textualidad del lenguaje, respetando las formas dialécticas en las cuales se enuncia el
discurso.



Los observadores que registran deben ser los mismos que realizan la nota ampliada.
(p. 99).
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En cuanto a las transcripciones, se debe tomar distancia para registrar los datos
obtenidos con exactitud, como dicen Goetz y LeCompte (1988) “La observación no
participante requiere que el observador intente elaborar un registro completo y exacto de datos
observables” (p. 13).
3.3.3.1 Rol del observador (OB).
Para Goetz y LeCompte (1988) el rol del observador es ser:
Recolector de datos, observador, narrador y escritor; como cámaras humanas
registran con la máxima fidelidad posible los fenómenos que perciben. Pueden
utilizar diversos instrumentos, como cámaras fotográficas o de cine y grabadoras
de audio y vídeo. Sin embargo, a diferencia de estos dispositivos automáticos que
sólo registran aquellos a que están dirigidos, sin realizar abstracciones y análisis,
los observadores pueden ir más allá, matizando sus preguntas, comprobando sus
ideas o sospechas y profundizando en el análisis de los temas. (p. 120)
3.3.3.2 Guía como instrumento para realizar la observación
La guía de observación es un documento que permite mediante anotaciones, fotografías,
esquemas, recolectar información de actividades, hechos, aspectos y comportamientos relevantes
y consecutivos que ocurren en el momento de la clase, y que por lo tanto aportan al tema de
investigación, Hernández (2009) “Es el formato (en papel o digital) en el cual el investigador
registra los distintos aspectos observados de la realidad de interés y relacionada con su objeto de
estudio”. (p. 417)
La guía de observación se diseñó a la luz de Goetz y LeCompe (1988), atiende a tres campos
de interés. Primer campo, descripción del escenario de clase: muestra el entorno físico de los
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participantes, indica los espacios personales y grupales, las características y objetos principales
de la clase y su disposición, y ofrece datos sobre el contexto donde se produjo la interacción.
Segundo campo, prácticas y procesos de lectura: hace referencia a qué está sucediendo en el aula,
a la relación e interacción profesor-estudiantes, atiende puntualmente a las acciones que realiza el
docente para llevar a cabo la clase, los lenguajes verbales y no verbales que se utilizan en el aula,
el acompañamiento que se hace a la lectura, los contenidos, temas y subtemas más frecuentes, las
prácticas de evaluación, la organización de la clase y el uso que se le dan a los textos y materiales
de lectura. Tercer campo, efectos de la lectura crítica en el contexto: permite identificar qué pasa
con la lectura crítica en el aula, qué se trabaja con respecto a este tipo de lectura, si se dan
procesos de autorregulación, este campo permite una reflexión e identificación de las prácticas
docentes en un plano real y crítico por parte del observador.

A continuación se presenta la guía de observación que permitió registrar las observaciones en
aula. Fue elaborada por Rondón y Pastrana, tutoras de investigación. A partir de Goetz y
LecCompte (1988). Seminario de investigación aplicada I, segundo semestre 2017.

Tabla No. 3.3
Formato de la guía de observación.

Maestría en Docencia
Seminario de Investigación Aplicada I
Macroproyecto Estrategias docentes para la lectura critica

I.

FORMATO GUÍA DE OBSERVACIÓN EN EL AULA:
INFORMACIÓN GENERAL DEL PROYECTO: problema, objetivos e investigadores
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II.

DATOS ACERCA DE LA OBSERVACIÓN: Fecha, hora, lugar, observado (a), observador (a)
CAMPO DE INTERÉS
1. DESCRIPCIÓN DEL
ESCENARIO DE
CLASE: ¿QUIÉNES
ESTÁN EN EL
GRUPO?

2.

PROCESOS DE
LECTURA: ¿QUÉ
ESTA
SUCEDIENDO?

3.

EFECTOS DE LA
LECTURA CRÍTICA
EN EL CONTEXTO

PREGUNTAS ORIENTADORAS
1.
2.
3.
4.

¿Cuál es el esquema del aula? (Representación gráfica)
¿Cuántos son? ¿Cómo están ubicados?
¿Cuáles son las características del grupo?
¿Qué sensaciones visuales, auditivas y olfativas se pueden
percibir?

1.
2.
3.
4.
5.

¿Qué hace el docente?
¿Qué hacen los estudiantes?
¿Cuál es la organización que se da en clase?
¿Cuándo se reúnen? ¿Cuál es la duración de la clase?
¿Cómo se da la interacción entre estudiantes y docente en
clase?¿Cuáles son los roles que aparecen en la
interacción? (diálogos- quien habla – quien escucha)
1. ¿Cuál es el uso que se da a los textos/ materiales / tecnológicos
de lectura?
2. ¿Cuáles son los contenidos/ conceptos / temas que circulan/
abordan? ¿Cuáles son los contenidos / conceptos/ temas más
comunes o menos frecuentes?
3. ¿Hace el docente acompañamiento a la lectura dentro y fuera
del aula?
4. ¿Cuáles son los lenguajes verbales y no verbales que se dan
para comunicarse?
5. ¿Cuáles son las prácticas de evaluación para la lectura crítica?
1. Desde la lectura crítica que se trabaja ¿Cuál es el pacto de
aula que se establece para la convivencia y la formación
ciudadana?
2. Se dan procesos/ actividades de autorregulación?

III.

IV.
I.

ESCRIBIR TEXTO NARRATIVO EN TERCERA PERSONA
HACER REGISTRO FOTOGRÁFICO

3.3.4 Materiales documentales
La recolección de material documental estuvo enfocada hacia aquellos escritos, evidencias o
registros que se encuentran sobre el tema objeto de investigación, que se recolectan para indagar,
profundizar, conocer el campo de estudio y contextualización de dicho tema. Para Cerda (1991):
… la recopilación documental es una técnica en la que se reúne un conjunto de datos
adelantados por otras personas ajenas al investigador y se utiliza preliminarmente al
proceso de elaboración del marco teórico y conceptual de la investigación, ya que por
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medio de ella se logran reunir los más importantes estudios, investigaciones, datos e
información sobre el problema formulado.” (p. 329).

En palabras de Tezanos (1998) “Los documentos se deben mirar como marcas, las
huellas que el investigador encuentra, porque son los registros que aportan a la comprensión
de la historia del objeto de estudio. Permiten delimitar el contexto y justificar la relevancia y
actualidad del tema desde las huellas de su historicidad.” (p.142)

3.3.4.1 La matriz de análisis documental como instrumento para el análisis
La revisión de materiales documentales permitió al grupo investigador
seleccionar información significativa para el objeto de estudio, a partir de la organización,
clasificación, análisis de información consignada en la matriz documental como instrumento.
Gracias a la lectura y relectura de otras investigaciones o experiencias con respecto de la
lectura crítica, la lectura crítica en los medios audiovisuales, específicamente en la televisión y
la educación media, a nivel nacional y latinoamericano, se pudo identificar la información
relevante y acceder a las referencias, autores y citas textuales con mayor facilidad, a su vez,
una revisión panorámica de rápido acceso a los datos exactos que ayudan a fortalecer la
investigación en curso; los criterios que se tuvieron en cuenta para la lectura de estas
investigaciones o experiencias fueron: Tipo de documento (libro, revista, entrevista, PDF,
página WEB), Ubicación del documento (biblioteca, centro de documentación, carpeta
personal), Elementos bibliográficos (editor, número de páginas, año de publicación, ciudad),
Descriptores (Temas principales), Fuentes citadas o referenciadas, Relevancia para el proyecto
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(Alta, media, baja), Citas textuales útiles para el proyecto (número de fichas de lectura).
Vásquez (2013) afirma:
Las matrices de análisis permiten ver la información clasificada de manera total,
agrupada y organizada. Esta “sábanas” –porque a veces son en verdad voluminosasayudan enormemente a tener una mirada de ave del proceso de análisis, de los puntos
donde hay más densidad informativa y aquellos otros donde sobresale la ausencia de
información (p. 170). El formato de esta matriz documental fue elaborado por el equipo
de maestrantes con asesoría de las tutoras. (Ver Anexo Digital 8.)
Tabla No 3.4
Matriz de Análisis Documental

3.5 Relación entre el enfoque de investigación y los instrumentos
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Se corrobora con Valles (1999), que hay una relación directa entre el enfoque
cualitativo y los instrumentos seleccionados para la recolección de la información porque este
enfoque se identifica con unas determinadas funciones y fases dentro del proceso de

investigación social, que permiten realizar un proceso de recolección de información, análisis
e interpretación de datos, a través de instrumentos como el cuestionario, el guion, la guía y la
matriz de análisis documental, con el propósito de poder dar respuesta a la pregunta problema
en relación con los objetivos y la muestra representativa de la población vinculada a la
investigación. La aplicación de cada uno de los instrumentos, permitió en primer lugar, al
grupo investigador reflexionar sobre las respuestas dadas en el cuestionario de la encuesta
diagnóstica por los docentes de Lengua Castellana y Ciencias Sociales frente a las estrategias
empleadas en el aula de clase para el desarrollo de la lectura crítica, los textos que
emplean para llevar a cabo dicho proceso y la forma de trabajarla en el aula en los niveles de
la educación básica primaria, secundaria y media, como del conocimientos y dominio del tema
que tienen los docentes encuestados. Siguiendo a Goyes (2015), la encuesta permite buscar e
identificar la problemática, acerca del tema de interés.
En segundo lugar, la realización de las entrevistas en profundidad, posibilitó a las
investigadoras conocer y conversar con docentes que tienen experiencias significativas en
lectura crítica y medios masivos de comunicación, y con expertos investigadores en el tema de
lectura crítica, televisión y el reportaje televisivo. Este espacio de diálogo, en tiempo real de
dos sesiones, fue relevante en cuanto a la adquisición de nuevos conocimientos, e información
relevante ofrecidos por los expertos y docentes a través de sus relatos y experiencias de vida
personal, laboral y profesional.
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Fue así, como esta articulación entre enfoque-instrumentos permitió, a través de la
observación, que las investigadoras vivenciaran la realidad vivida en las aulas de clase con
estudiantes de Educación Media y profesional, con respecto a las actividades de lectura,

lectura crítica y manejo de medios, por medio de registros fotográficos, de anotaciones en
campo y esquemas del aula. En palabras de Hernández (2009) “es el formato (en papel o
digital) en el cual el investigador registra los distintos aspectos observados de la realidad de
interés y relacionada con su objeto de estudio” (p. 54 )
Finalmente, el formato de matriz documental empleado en esta investigación como
instrumento en la organización, clasificación y análisis de los materiales documentales a partir
de las consultas realizadas, permitió el conocimiento del estado de las investigaciones en
lectura crítica relacionadas con los medios masivos de comunicación y específicamente el
reportaje televisivo
3.6 Trabajo de campo
3.6.1 In situ (En qué consistió)
Se refiere al trabajo de campo desde el lugar o el contexto donde se puedo contactar, observar
y aplicar instrumentos de recolección de la información Vásquez (2013) “el campo es esa
dimensión del “afuera” que no es posible acceder desde el sillón de estudio del investigador.”
(p.48). En otras palabras, el In Situ es el proceso de recolección que implica un ejercicio del
investigador a través del desplazamiento para buscar y constatar información. Es por eso, que esta
investigación inicia con la con la búsqueda y selección de unos perfiles (docentes y expertos)
relacionados con el tema de lectura crítica, luego se redactaron cartas de consentimiento
informado tanto para las instituciones que se vincularían a la investigación como para los
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entrevistados (Ver anexo impreso 2.), posterior a esto se realizaron las entrevistas en profundidad,
tomando como punto de partida el guion estructurado en temas y subtemas con sus respectivas
preguntas de acuerdo con los objetivos planteados en el proyecto de investigación. En cuanto a
las entrevistas se decidió llevar a cabo dos sesiones a ocho entrevistados los cuales permitieron,
confrontar y diferenciar las distintas respuestas al guion, lo que dejó pistas sobre las actividades
de lectura en la educación media, la lectura crítica, los reportajes televisivos, y las estrategias
docentes para la lectura de los medios, cumpliendo con las fechas y horas establecidas según
cronograma y mirada operativa lo cual requirió desplazamiento a varios lugares de la capital para
poder tener contacto con los entrevistados y dar inicio al proceso de las entrevistas.

Para constatar la información obtenida durante las entrevistas se realizaron las
observaciones con sus respectivos registros de observación, grabaciones y fotografías, (ver
anexo impreso 3) y (ver anexo digital 9) durante cuatro sesiones de 50 a 60 minutos a los
cuatro docentes de Lengua Castellana y Ciencias Sociales en la localidad de Ciudad Bolívar y
al experto con experiencias de lectura crítica en la universidad.

Tabla No. 3.5
Formato para el registro de transcripciones de entrevistas en profundidad
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Además se atendió a una codificación especial para las transcripciones, las cuales se presentan
en la siguiente tabla.
Tabla No. 3.6

Convenciones y Códigos
Explicación
E#

Entrevistado

EN

Entrevistador

T

Transcriptor

"Comillas dobles y
color azul

Ideas claves para el proyecto aportadas por el entrevistado

Cursiva

Voz textual, libros o documentos referenciados

Negrita

Preguntas del guión formuladas por el entrevistador

Times New Roman (11) Respuestas del entrevistado
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//

Movimientos. Desplazamientos del entrevistado

[]

Giros lingüísticos

Cuadro de convenciones.

3.6.2 Mirada operativa de la fase de trabajo de campo
El proceso de trabajo de campo se desarrolló atendiendo al siguiente cronograma de
realización de entrevistas y observaciones.
Tabla No. 3.7
Mirada operativa de entrevistas en profundidad

3.6.3 Selección de informantes
Contactación
Este momento se inicia con el contacto de las diferentes instituciones educativas donde los
docentes cumplieran con el perfil requerido para que nos autorizaran llevar a cabo el trabajo
de campo. Dicha contactación se consolidó, como ya se señaló, con una carta de
consentimiento informado dirigida a los rectores de las instituciones donde se hacía
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formalmente la presentación del Macroproyecto y Proyecto de investigación. Con respecto a
los expertos vinculados fueron seleccionados, primero, gracias a la indagación de su hoja de

vida, segundo la comunicación vía Gmail o telefónica. Por último, se consolidó un encuentro
personal para dar a conocer el proyecto y poder llevar a cabo la entrevista en profundidad.
Tabla N° 3.8
Cuadro de informantes y perfiles de los entrevistados
NOMBRE DEL INFORMANTE

CRITERIOS PARA LA SELECCIÓN DE LOS
INFORMANTES
Jesús Martín Barbero: maestro de la comunicación y
la cultura, destaca el perfil como profesor por la
capacidad de generar debate y conversaciones con sus
pares, además de ofrecer plataformas de estudio para
jóvenes, y como ciudadano por el compromiso con la
realidad latinoamericana a través de su “querida
Colombia”. Teórico, Investigador en comunicación y
recepción crítica de medios televisivos.

1.

Jesús Martín Barbero.

2.

Omar Rincón Rodríguez

Omar Rincón Rodríguez: Profesor Asociado y
Director del Ceper. Ensayista, periodista y analista de
las relaciones entre medios, cultura, política y
tecnología. Crítico de Televisión de El Tiempo,
consultor en comunicación para América Latina de la
Fundación Friedrich Ebert de Alemania. Profesor
invitado en Argentina, Chile, Uruguay, España, Puerto
Rico, El Salvador y Ecuador. Periodista, profesor
universitario, Universidad de los Andes y experto en
recepción critica de medios televisivos.

3.

Manuel Teodoro Bermúdez

Manuel Teodoro Bermúdez: Periodista, experto en la
producción y presentación de reportajes televisivos en
el programa de Séptimo día. Se desempeña como
presentador y director desde el año 2007 en el canal
Caracol Televisión en programas, Séptimo día y Los
informantes.
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4.

Daisy Velásquez Aponte.

Daisy Velásquez Aponte:
Comunicadora social, Magíster en docencia, Editora
Revista Actualidades Pedagógicas. Docente investigadora en el área de la comunicación educativa,
tecnología y educación, desarrollo de competencias,
análisis de textos escolares, lectura crítica de medios y
los estilos de aprendizaje. Miembro del grupo de
investigación Educación, Pedagogía y Subjetividades.
Docente Universidad de La Salle.

5.

Jorge Alejandro Morales Jara

Jorge Alejandro Morales Jara: Licenciado en
Ciencias Sociales. Docente del colegio CEDID Ciudad
Bolívar, docente con 14 años de experiencia en la
localidad 19 Ciudad Bolívar en Bogotá, con amplia
participación en proyectos educativos relacionados con
la formación de competencias ciudadanas, haciendo uso
de recursos impresos y TIC promoviendo la actitud
crítica y propositiva frente a los problemas sociales.
Docente de ciencias sociales en el ciclo V e implementa
la producción audiovisual en el aula de clase.

6.

Martha Lucia Cepeda

Martha Lucía Cepeda: Licenciada en Lingüística y
literatura en la Universidad Distrital Francisco José de
Caldas, docente de Humanidades CEDID Ciudad
Bolívar, con 26 años de experiencia como docente de
lengua castellana en el ciclo V, lidera proyectos como el
periódico escolar y la emisora.
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7.

Nelson López Moncada.

Nelson López Moncada: Docente Lengua Castellana
IED Tesoro La Cumbre, en Ciudad Bolívar, licenciado
en Lingüística y Literatura especialista en
Administración de la Informática Educativa.

8.

Andrés Felipe Corredor Martínez.

Licenciado en Ciencias Sociales. IED José Jaime Rojas
de la localidad de Ciudad Bolívar. Su quehacer
profesional ha estado sustentado en la orientación y
formación de ciudadanos universales, capaces de hacer
lectura de los códigos de la modernidad; igualmente he
trabajado en la formulación y desarrollo de proyectos
de lectura y escritura con el ánimo de investigar y
aportar soluciones a las diferentes problemáticas.
Docente de ciencias sociales en el ciclo V.

3.6.4. A posteriori (En qué consistió)
La segunda dimensión del trabajo de campo: a posteriori, hace referencia a la
transcripción de entrevistas y observaciones; vista como la forma de plasmar en forma escrita
y de manera fidedigna las voces de los informantes. Este proceso de transcripción se llevó a
cabo escuchando de manera atenta el audio, observando el video y leyendo las notas escritas;
con lo que se logró transcribir las entrevistas fielmente a lo dicho por cada entrevistado de
acuerdo con el formato y las convenciones acordadas entre las tutoras y maestrantes
investigadoras. Igual proceso se realizó con los registros de observación en aula
3.7 Análisis de la información recolectada
Para el presente proyecto de investigación se optó por aplicar la metodología Análisis de
contenido, de acuerdo con los planteamientos de Krippendorff (1990) y Bardin
(1977), atendiendo a los procesos de clasificación, codificación y categorización. Se asumió
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como modalidad de este método “Destilar la información”, modelo de Vásquez (2013), en
nueve etapas. Se eligió este modelo ya que se ajusta al método de investigación descriptivo
explicativo en perspectiva crítica y permite realizar un proceso de análisis filtrando la
información de manera progresiva buscando la comprensión pertinente de la información
obtenida. Este proceso de análisis atendió a tres procedimientos: clasificación, codificación y
categorización.
Clasificación: Este proceso fue indispensable e importante puesto que permitió a las
investigadoras determinar unos criterios para empezar a organizar la información obtenida
durante el transcurso de la investigación. Vásquez (2013) “Es así, que se logra establecer
un metro de patrón desde el que se puede ordenar un corpus especifico de información”
(p. 167). Para el análisis se fijaron cuatro miradores o criterios relacionados con el
problema y los objetivos de la investigación: Actividades de lectura, características de las
actividades de lectura, elementos de una estrategia para la lectura crítica del reportaje
televisivo y el docente como mediador. Teniendo en cuenta que estos criterios podían
estar presentes o ausentes en las estrategias docentes para la lectura crítica. Partiendo de
ellos se realizó un tamizado más fino y detallado de la información.
Codificación: En este proceso lo que se procuró fue ir recuperando la información
relevante recolectada y hacer una codificación para nombrar la clasificación de todos los
datos. Es, reconstruir el campo semántico de base, por ello se implementaron codificaciones
alfanuméricas y cromáticas, de tal modo que fuera practico el análisis de la información.
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Categorización: Vásquez (2013) afirma que: “es una etapa de abstracción de la
información, un proceso de pensamiento creativo” (p. 171). Por ello, para este momento se
realizaron procesos de análisis y acuerdos en conjunto para ir mirando lo que surgía a nivel
semántico y por consiguiente determinar términos que bridaran valor significativo al proceso
que se realizó en la clasificación del corpus de información que se iba destilando.

3.7.1 Entrevista armada
Corresponde a la organización y articulación de cada una de las sesiones de las entrevista
realizadas a los docentes y expertos respetando fielmente sus palabras. Aquí se evidencia el
procesamiento de los datos obtenidos a través de las voces de cada informante necesarios para el
tratamiento y análisis de la información. (Ver anexo digital 10.)

FASE III: ANÁLISIS DE LA
INFORMACIÓN
ENTREVISTA ARMADA

ENTREVISTADO: 05
ENTREVISTADO: Jorge Alejandro Morales
(E5JM)
ENTREVISTADORAS: Ingrid Rodríguez
(ENIR)
TRANSCRIPTORA: Laura García (TLG)
FECHA: (S1) 26 de septiembre del 2017 (S2) 6
de octubre del 2017
HORA DE INICIO: (S1)10 a.m. (S2) 10:30 a.m.

HORA DE FINALIZACIÓN: (S1) 11:32
minutos y 35 segundos (S2) 11:00 a.m.
DURACIÓN: (S1) una hora 32 minutos y 35
segundos (S2) 30 minutos
TOTAL: Dos horas y media
LUGAR: CEDID Ciudad Bolívar Dg. 70 Sur
#56-11, Bogotá (S1 y S2)
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PROPÓSITO: Identificar elementos desde la
formación humanística del profesor Jorge
Morales y a partir de su experiencia como
docente. A lo largo de esta entrevista se abordaron
algunas cuestiones de la vida profesional del
entrevistado, el encuentro con la lectura, lectura
crítica en el aula de clase con los estudiantes de la
educación media. Aportes que son significativos
para la presente investigación, ya que desde su
experiencia
y
conocimiento
brindará
herramientas para el desarrollo de estrategias
docentes en lectura crítica en la educación media.
Aportes que son significativos para esta
investigación la cual se realiza en el marco de la
Maestría en docencia para optar al título de
Magister en docencia.

Imagen 1.1 Jorge Alejandro Morales

DOCENCIA DESDE LA PROFESIÓN Y LA
PASIÓN
(ENIR) Buenos días profesor Jorge, primero que
todo agradecerle por su participación en nuestro
trabajo de investigación que corresponde a las
estrategias docentes para la lectura crítica del
reportaje televisivo en la educación media. Como
investigadoras consideramos necesario e
importante entrevistar no solo a expertos como tal
de reportaje televisivo sino también aquellos
docentes de Lengua Castellana y Ciencias
Sociales que desde sus aulas trabajan y orientan la
lectura crítica y el reportaje televisivo, por ello
que usted como docente, hace parte de nuestra
investigación. Muchas gracias profesor por
aceptar y por participar en este proyecto de
investigación.

PERFIL SOCIO-DEMOGRÁFICO
ENTREVISTADO

DEL

Docente con catorce años de experiencia en la
localidad 19 de Ciudad Bolívar en Bogotá, con
amplia participación en proyectos educativos
relacionados con la formación de competencias
ciudadanas, haciendo uso de recursos impresos y
TIC promoviendo la actitud crítica y propositiva
frente a los problemas sociales.
Ha apoyado procesos de fortalecimiento del
gobierno escolar y participación de la comunidad
educativa en actividades locales y distritales
como: Red Local de promotores de derechos
humanos y simulación de las Naciones Unidas,
buscando motivar hacia la participación, sentido
de pertenencia y crear nuevos horizontes de
actividad pedagógica valiéndose del contexto
institucional, local y distrital como insumo para el
desarrollo de las competencias ciudadanas
incluyendo el componente crítico, como base a la
transformación educativa
(ENIR): S1P1 Para iniciar, quisiera saber
¿quién es profesionalmente Jorge Alejandro
Morales?
(E5JM):S1R1 Soy licenciado en Ciencias
Sociales de la Universidad Distrital Francisco
José de Caldas, pertenezco a la planta de personal
docente de la Secretaría de Educación de Bogotá
D.C., desde el año 2005 y como provisional
ingresé en el 2004, laboro en la Localidad 19 de
Ciudad Bolívar, tengo una maestría en gestión de
la tecnología educativa de la Universidad de
Santander y orienté el trabajo de grado
precisamente en textos multimediales con los
estudiantes.
(ENIR): S1P2 ¿Cómo es personalmente Jorge
Morales?
(E5JM):S1R2 Bueno, sería como una persona
que tiene vocación a adquirir conocimiento y
darlo a los demás. Enfatizando en el aspecto de
ciudadanía, convivencia, derechos y deberes,
pues yo veo que es una gran dificultad que
tenemos como sociedad en Colombia.
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(ENIR): S1P3 ¿Cómo fue su infancia y
adolescencia? Y ¿dónde las vivió?
(EN5JM):S1R3 Transcurrió en la casa de mis
abuelos maternos, la educación en colegios
católicos como la Salesiana marca en parte la
vocación como docente, al ser hijo único la
atención familiar fue marcada al igual que la
exigencia en el desempeño académico.
Digamos que esas cosas marcaron mi camino
hacia el ámbito profesional, yo soy egresado del
colegio Salesiano San José en Mosquera,
Cundinamarca, la formación Salesiana va
centrada en la educación de
los jóvenes
problemáticos o que tengan cierta dificultad en el
comportamiento, eso fue una de las iniciativas
que tuvo San Juan Bosco el fundador de la
comunidad.
Fue esa formación y esas bases pedagógicas, pero
sobre todo por los profesores de sociales que me
marcaron esa vocación y como un ejemplo a
seguir, básicamente por eso estoy acá, por
experiencias de la juventud y en la infancia en el
colegio Salesiano.
(ENIR): S1P4 ¿Cuál fue su primera
experiencia como docente?
(E5JM):S1R4 Mi primera experiencia como
docente fue en el colegio Salesiano en el grado
once, porque el profesor de filosofía se fue
finalizando año para Argentina, por ello, nos
quedamos sin profesor y sin director de grupo, yo
era uno de los mejores en esa clase, el coordinador
prácticamente me dejó de profesor en ese
momento, me entregaban los libros de filosofía yo
los repartía y hacíamos debates, lectura en voz
alta para comprender lo que leíamos, todo era
hecho entre los estudiantes.
Considero que ese es mi primer encuentro con la
experiencia docente, eso me quedo como
iniciativa de poder hacerlo y que tenía esa
facilidad de hablarle a las personas por medio del
preguntar y hacerles comprender que tenían más
en la cabeza de lo que ellas pensaban, siguiendo
el ejemplo de Sócrates y el método mayéutico.
A partir de ahí entré a la Universidad Distrital
Francisco José de Caldas y rápidamente me
involucro con grupos de trabajo con los que
hacíamos lectura compartida y debates, de esta

forma empezamos con trabajo comunitario de
cine en las localidades. En la actualidad trabajado
aquí en el CEDID en jornada fin de semana que
es con adultos y jóvenes extraedad, primaria,
bachillerato, en la mañana y tarde. Así he
coleccionado una gran diversidad de experiencias
que me han enriquecido como persona y docente,
hacia métodos de enseñanza que rompan los
parámetros tradicionales, por eso, he tratado de ir
a métodos donde la gente aproveche más, por
medio de actividades lúdicas como lectura de
imágenes, caricaturas, lectura en voz alta,
debates, lectura en grupos y planificar proyectos
para que puedan comprender con facilidad los
contenidos, porque he identificado que las clases
magistrales no son provechosas para todos los
estudiantes.
(ENIR): S1P5 ¿Por qué se dedicó a la docencia
y no a otra profesión?
(E5JM):S1R5 Pensé en otra profesión, me
gustaba mucho la ingeniería de petróleos por
influencia de un familiar que estaba estudiando, él
me explicaba sobre eso, pero yo tenía esa
vocación marcada y la decisión de ser docente ya
venía desde primero de bachillerato, pero,
siempre hubo un plan B que nunca llegó a
aplicarse.
(ENIR):S1P6 ¿Para usted qué es leer hoy?
(E5JM): S1R6 En la actualidad leer es una
actividad obligatoria, considero que se debe llegar
al punto de crear un hábito diario de lectura, que
abarque diversos contenidos y se complemente
con procesos de análisis de los contenidos
abordados para comprender. Por ello, la
importancia que tiene que el docente tenga
diversas actividades para generar debates de los
contenidos entre los estudiantes para que puedan
comprender por medio de algo que les gusta.
(ENIR):S1P7 ¿Qué diferencia hay entre leer
un libro y un programa de televisión?
(E5JM): S1R7 Hay una diferencia de percepción,
estoy hablando desde el punto vista del estudiante
porque cuando se encuentra un libro hay cierto
bloqueo, un rechazo con el libro al leer, en cambio
por medio de la televisión, la multimedia, el
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alumno está más abierto a ese tipo de lectura,
digamos que es por situaciones generacionales,
ellos ya nacen en otro contexto de las TIC tienen
acceso a una variedad de contenidos, las cuales ya
están alcance de la mano por lo que tienen mucha
familiaridad con eso, incluso yo he visto por la
calle bebés con uno, dos años que ya saben
desbloquear el celular. Hay incluso historias en
los periódicos de que el hijo le quita el celular al
papá y gasta $1500 dólares comprando fichitas
para un juego pero ese niño nunca ha abierto un
libro. Entonces son otro tipo de lectura, frente al
libro, frente al texto escrito he encontrado
bloqueo. Pero frente al texto multimedia y otro
tipo de textos, por ejemplo, en el audio hay mayor
apertura, digamos que genera estrés en ellos tener
un libro, pero no genera estrés en ellos sentarse a
leer una página multimedia.
Creo que hay que rescatar el libro de todas
maneras ya que es la fuente original de donde
viene todo lo demás. No existiría Wikipedia sino
hubiera existido la Enciclopedia Británica. Hay
una amplia diferencia entre el lenguaje
audiovisual al literario; las generaciones que
nacen en un contexto digital y de imagen tienen
una forma distinta de apreciar los contenidos y
analizarlos, marcado por lo visual y lo emotivo,
en cambio las generaciones que crecieron en el
contexto del texto literario escrito o solo auditivo
como el caso de la radio, antes de la llegada del
cine y la televisión a Colombia y que utilizaron el
libro para abordar elementos descriptivos
complejos y narrativos difíciles de lograr con el
lenguaje audiovisual más aún si responde a un
formato comercial.
(ENIR):S1P8 ¿Cómo debe leer un estudiante
que termina su bachillerato, o educación
media? ¿Por qué?
(E5JM):S1R8 Al leer debe comprender la
estructura del texto, su contenido, pero sobre todo
relacionarlo con el contexto personal y nacional,
debe preguntarse sobre la utilidad potencial de lo
leído en el contexto cercano, debe desarrollar una
habilidad principal como es leer entre líneas,
saber identificar significados y mensajes sutiles
ocultos en los diferentes tipos de texto, visibles

para aquel que sabe leer y observar, ya que es una
habilidad esencial en la actividad académica y que
debería ser parte de la cultura ciudadana. Es una
certeza que el ICFES busca cierto perfil de
lectura, pero no es el único que existe, que es lo
que quiero decir, que debemos cumplir con unos
requerimientos básicos hacia lo que son los
derechos básicos de aprendizaje, pero aparte de
eso como docente yo también identificó que el
Ministerio de Educación, los lineamientos y los
estándares de los Derechos básicos o el ICFES en
su Prueba Saber no cubre esos otro perfiles de
lectura, por eso, los docentes deberíamos ir más
allá y que de pronto ese más allá, es más
importante que los mismos lineamientos.
Para dar ejemplos concretos de lo anterior, yo
preparo un estudiante para que al leer haga un
análisis de texto, que identifique partes
principales, idea principal e ideas secundarias,
relacione los párrafos, identifique los conectores,
establezca qué sentido le da a cada conector a la
lectura, y que el cambiar una coma puede cambiar
el sentido a una frase. Pero no le enseñó al
estudiante como leer los sentimientos de otras
personas en la cotidianidad, eso es importante en
las competencias ciudadanas y en la parte de ética,
incluso en religión ese tipo de lecturas es
importante. Por ello, como docentes nosotros
tenemos que apuntar obviamente a las exigencias
del Ministerio de Educación, pero fuera de eso
también tenemos que desarrollar competencias
que no son tan explícitas en los lineamientos y
estándares, y es el cómo relacionarse con otros y
eso se hace a punta de lectura de textual.
(ENIR):S1P9 ¿Qué recuerda del encuentro
con la lectura, en su época de colegio?
(E5JM):S1R9 La lectura era un ejercicio de
concentración bastante estricto en ese contexto,
un colegio católico donde asistían los
seminaristas de primer y segundo año y eran
quienes generalmente dictaban las materias de
ética y religión, bajo el modelo de los sacerdotes
que les dictaban las clases a ellos. Por ello era una
lectura tipo escolástico, cada quien tenía su libro
y avanzaba en su lectura, tomaba sus apuntes,
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pero no había retroalimentación en el proceso
para saber si se pudo comprender los contenidos
de las lecturas.
El sacerdote hacía la explicación del tema,
digamos, San Agustín, que es básico para ellos,
hacían la explicación y complementaban con sus
notas, pero, nunca había un diálogo entre el
estudiante, el docente y el texto, una tríada, sino
un diálogo entre el seminarista y el texto, después
era entre el sacerdote y el seminarista, ese modelo
lo replicaban con nosotros en ética y religión,
cada quien leía el texto, hacia unos apuntes
básicos de lo que entendía de la idea principal,
secundaria,
vocabulario
desconocido,
comentarios del texto, ese era el modelo que
nosotros aplicábamos. Pero no había ese espacio
en que el profesor le pregunta a uno, ¿Usted qué
entendió? ¿Para qué le sirve eso en la vida? O
¿Usted cómo aplicaría eso en su vida?, entonces
era un proceso de lectura rota. Pero hay que ver
los aspectos positivos, había una diversidad
de lecturas increíble, porque en la biblioteca había
desde antigua Grecia hasta el hinduismo, pasando
por historia de América, Norte América, los
patriotas norteamericanos, la independencia de
Colombia, tenía una colección gigantesca de la
nueva historia de Colombia, por ello se leía de
todo, pero no había guía de retroalimentación. En
comparación con lo que puedo ver hoy en día con
el modelo que se aplica en la institución es
evidente que no existe esa diversidad de textos
que había en esa época, ya que nos enfocamos en
cierto tipo de textos como el escolar, el taller y
poco a fuentes primarias.
Por otro lado, ese encuentro con la lectura al
inicio fue una problemática, no se me facilitaba la
lectura, no recordaba las letras o la pronunciación,
poco a poco logré desarrollar la habilidad
mediante los comics, en el bachillerato leí sobre
los temas de Ciencias Sociales y Naturales,
algunas obras de literatura universal y clásicos
obligatorios como Don Quijote o La Odisea, en la
universidad amplíe los horizontes con más
contenidos como a la poesía, novela, épica…, en

la actualidad puedo leer en tres idiomas distintos
y leer se ha convertido en una actividad diaria.
(ENIR):S1P10 ¿Considera
que esas
experiencias de lectura influyeron en lo que es
hoy día como profesional?
(E5JM): S1R10 Sí, como docente transmito los
conocimientos y contenidos que he adquirido
durante toda mi vida, no solo textos literarios,
recurro al cine, la música e incluso a la animación,
ya que es fundamental trabajar con los estudiantes
desde diversas actividades para que sea un
aprendizaje por gusto.
(ENIR):S1P11 ¿Qué relación establece entre
lectura y educación?
(E5JM): S1R11 Es uno de los recursos básicos
del docente tanto la lectura, la literatura, los
procesos cognitivos permiten el desarrollo, el
ejercicio de leer con un propósito. La educación
está basada en la lectura ciento por ciento, lectura
no es sólo del texto escrito, sino también del no
escrito. Incluso como docentes nosotros tenemos
que abordar otros tipos de lecturas, si vemos que
el curso está muy callado, quieto, que no se está
dando participación eso es una lectura que tiene
que hacerse del ambiente textual. Y así,
preguntarse ¿qué es lo que está pasando con mis
estudiantes? ¿Por qué no se están moviendo?, por
ello hay otro tipo de lecturas que no son el texto,
por ejemplo, lo que yo estoy aplicando en el aula
de sistemas sería la lectura de otro tipo de textos,
principalmente la lectura de imágenes. Sí se
encuentran dificultades con un texto, con un libro,
un ensayo, que la ilustración de Kant es muy
difícil para ellos abordarla, pues hombre, hay que
buscar una forma alternativa, una canción que
hable sobre la libertad de decidir, de no dejarse
manipular o también una película que hable sobre
ese tema.
Hay diversas opciones, uno como docente tiene
que estar actualizado, consultar y mirar por aquí,
por allá, preguntar a los estudiantes ¿qué película
les gusta, ¿qué dios les gusta, qué series de
televisión? Porque incluso digamos que en
religión “Dragon Ball” puede ser una puerta para
explicar China y la India, por ende, hay que
explorar.
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(ENIR):S1P12¿Qué importancia se le debe dar
a la lectura en la educación media?
(E5JM):S1R12 La lectura debe ser un objetivo
central, se le debe dar un lugar privilegiado como
el eje de actividades académicas que buscan el
desarrollo de habilidades y adquisición de
conocimientos, en áreas básicas como las
Lenguas y las Ciencias Sociales puede convertirse
en un recurso para explotar, pero se debe tener en
cuenta el potencial que puede representar el crear
textos.
(ENIR):S1P13 ¿Cómo ve usted el nivel de
lectura en los estudiantes? y ¿Cuál debe ser el
compromiso de un docente de Lengua
Castellana y Ciencias Sociales con la lectura?
(E5JM):S1R13 En cuanto al nivel de lectura en
los estudiantes representa un reto, en el contexto
de la educación pública se dan a conocer informes
sobre los resultados de las pruebas Saber,
puntualmente en el CEDID Ciudad Bolívar se
debe trabajar en el desarrollo de las habilidades de
lectura para alcanzar metas institucionales y un
compromiso con la comunidad para brindar
herramientas de desarrollo. Eso para mí es un
panorama que plantea retos, porque hay informes
que a nivel de Ministerio de Educación y los
mismos resultados de prueba Saber aquí en la
institución nos muestra que los niveles de lectura
no están llegando a lo que tenemos planteado
como meta institucional, es evidente que hay
errores
básicamente de vocabulario, el estudiante cuando
se enfrenta un texto científico, a un texto
académico no tiene el vocabulario suficiente para
comprender realmente el contenido, por eso yo les
explicó a los estudiantes que es como cuando
hacen una tarea, que es como si fueran
fotocopiadoras humanas, leen los tres primeros
párrafos del tema de Wikipedia y las escriben tal
cual, pero ellos no se preocupan por buscar el
significado de palabras que ellos no conocen.
Por ende, es un ejercicio que toca realizar cuando
se hace la lectura, es elaborar una lista de palabras

desconocidas y buscarlas, aplicarlas mediante
ejercicios para que ese significado realmente
quede interiorizado y que no quede en un
diccionario en la última hoja del cuaderno. Otra
cuestión fundamental es sobre la estructura del
texto, los estudiantes no han logrado ese punto de
comprensión de que todo texto tiene una
estructura y que es básica para comprender el
tema. Primero hay una introducción, un abrebocas
de lo que hay, lo que tiene, explica los conceptos,
por consiguiente según el tipo de texto puede
existir una confrontación de ideas y finalmente
una conclusión e incluso más allá de lo que
plantea el autor, preguntar para que el lector
visualice más allá del texto.
A veces el texto es muerto, letra muerta,
porque los estudiantes lo están viendo como una
variable y el texto es realmente como una
plastilina, lo podemos usar de diferentes formas,
pero no hemos llegado a ese punto de jugar con
él, sino de observar como si ya fuera algo
terminado. A la final sería como incluso que los
estudiantes deben escribir ellos mismos para
darse cuenta de que eso es un proceso lógico que
tiene ciertos procedimientos y no lo ha llegado a
analizar, hay dificultades de comprensión y toca
trabajarlos con los ejercicios prácticos.
(ENIR): S2P1 ¿Cómo evalúa el proceso de
lectura en sus estudiantes?
(E5JM):S2R1 En una evaluación integral que va
desde el SIE de la institución, donde se tiene en
cuenta el uniforme, asistencia, llegada temprano,
la actitud durante la clase, la participación, tareas
en el cuaderno, trabajo en clase, aunque las
evaluaciones escritas las he eliminado porque
ellos no repasan mucho los contenidos, lo que he
hecho es que estudien en clase y al rato hago un
taller evaluable, las tareas las refuerzo mucho y
les pongo nota continua porque considero que es
un tiempo que pueden aprovechar, ellos tiene toda
la tarde libre y desde el comienzo del año les digo
“Vienen a biblioteca ustedes tienen acceso libre
y no tienen que pagar por internet”, aparte de eso
tienen los libros para investigar los contenidos. La
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biblioteca aquí en el CEDID es una de las más
equipadas de Bogotá. El motivo de que vengan
acá y las tareas es que lean, que pregunten,
consulten e investiguen en los libros, por
ejemplo, les puedo preguntar ¿qué es la
mayéutica, cuál es el origen de la república
romana o consultar las causas de la caída del
imperio romano?, y que consulten solo un tema,
les aclaro que esta debe ser mínimo de tres
páginas de internet porque siempre caen en el
primer párrafo de Wikipedia y parte del segundo
nada más. Sin embargo yo siempre me pongo y
les leo, les corrijo la ortografía, el contenido, ellos
notan eso, ellos me dicen ¡uy profe usted si lee!,
y poco a poco se va dando un proceso de lectura
y con este ejercicio ellos mejoran esas consultas,
por ende, su proceso de lectura, interpretación y
escritura. A eso por ejemplo se le suma que en un
solo periodo llegó a sacar doce notas.
(ENIR):S2P2 ¿Pierden muchos estudiantes en
ese proceso?
(E5JM): S2R2 En parte por los llamados de
atención cuando están distraídos, ya que suman
puntos negativos que al cierre del periodo y
cuando se saca la nota final les descuenta.
Entonces el proceso de recuperación es estudiar
los temas que vimos en clase, pasar al frente con
o sin cartelera, con muñequitos, maquetas, a
presentar el tema, tienen que hablar como
profesionales y demostrar que se
hizo
investigación, argumentar la lectura y el trabajo
realizado.
A muchos pelaos les da pánico escénico las
exposiciones, la idea es que primero, no pierdan
el año, sino que mejoren su comportamiento en la
clase, tienen malos hábitos de comportamiento, se
distraen mucho con papelitos que se mandan de
un lado a otro, uno se ve obligado a tratar de
controlar eso; segundo que estudien más los
temas y que desarrollen las habilidades cognitivas
para comprender cualquier tipología textual, para
que exista una lectura productiva.
(ENIR):S1P14 ¿Considera que hay alguna
diferencia entre lectura y lectura crítica?

(E5JM):S1R14 Sí, es obvio y eso me pasa mucho
con los estudiantes y hago ese tipo de actividades,
le digo: “Daniel Márquez pase al frente a leer el
primer párrafo”, él lo hace perfectamente,
respetando ortografía, puntuación, el tono de voz
es el adecuado, le da vida a la lectura, sube y baja
el tono de voz, pero cuando termina el párrafo le
digo: ¿qué pudo comprender? y me dice: “nada”.
Por ello, leer para mí es saber traducir esos
grafemas, dibujos que nosotros ya tenemos como
formateado en la cabeza eso que son letras y que
existen, pero son dibujos y cómo interpretarlos en
sonidos y reproducirlos de la forma adecuada para
mí, eso es lectura.
Por otra parte, la lectura crítica es lo que yo busco
con mis estudiantes, comprender qué dice el texto,
pero más allá de qué dice el texto, qué dice el
autor, un paso más allá ¿para qué me sirve a mí?,
porque como docente yo escojo una lectura con
un objetivo claro, aparte de que el estudiante
aprenda de Ciencias Sociales, de historia, las
leyes de Hammurabi en Babilonia. Es que se
entere que existió eso, que lo compare con la
realidad, con el contexto escolar.
Así, ellos comprenden eso de que en verdad hay
una aplicación en la vida, que dentro del texto hay
un universo de significado no solamente lo que
está escrito, sino que entre líneas hay más cosas y
detrás de las líneas existe un autor, y que ese
autor tuvo una intención al escribir, que si
identificamos la intención del autor podemos
fácilmente contestar las preguntas que nos plantea
el ICFES.
(ENIR):S1P15 ¿Cuál es su punto de vista
frente al papel de nosotros como docentes en el
desarrollo de esa lectura crítica con los
estudiantes?
(E5JM):S1R15 Siendo crítico frente a eso, creo
que me he dado cuenta que muchas veces
utilizamos el taller, fotocopia, guía, no sé, cómo
quieran llamarlo. Es como una excusa para que el
estudiante esté ocupado por un buen periodo de
tiempo.
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Pero no nos estamos preocupando si en verdad el
estudiante se está relacionando a fondo con la
lectura del texto, al final de la guía vienen cinco o
diez preguntas, y nos preocupamos porque esas
preguntas tengan relación con el texto
directamente. Pero no vemos cómo el estudiante
interpretó el texto, y si él mismo se atreve a
elaborar sus propias respuestas, no es solamente
cortar y pegar. Teniendo en cuenta que el cerebro
funciona como un procesador de alimentos, es
fundamental la elaboración de un nuevo
significado y lo represento con mi propio
vocabulario, lenguaje e imaginario.
(ENIR):S1P16 ¿Cuáles son las actividades que
usted realiza cuando lee con sus estudiantes en
clase?
(E5JM):S1R16 Lecturas de libros de texto
escolar, textos especializados, lecturas en
internet, guías de trabajo con texto de producción
personal, y material audiovisual. Por otro lado,
primero, todo comenzó con la oportunidad de que
me dieran un aula especializada para Ciencias
Políticas porque son textos de difícil
comprensión.
Con los estudiantes en décimo y undécimo
cuando tratábamos de leer el capítulo primero de
El capital, de Karl Marx, principios de economía
política, economía y sociedad, había unos
choques gigantescos que no se podían abordar. A
partir de esa problemática que yo detecté, plantee
documentales de economía y política que se
encuentran por montón, pero hay que saberlos
buscar y seleccionar.
Encontré una serie de documentales que se llaman
“La publicidad arte del cómo quitarle a la gente
el dinero” son cuatro, cada uno va enfocado a una
de las rama de la industria y como la publicidad
nos vuelve esclavos del consumo. Esa fue mi
puerta de entrada, a partir de ahí empecé a tratar
otros contenidos, por ejemplo, de política, la
dictadura en Chile, la violencia en Colombia y la
historia de la sociedad colombiana que es con un
documental titulado “Colombia vive”, empecé
por ahí. Pero me di cuenta que los estudiantes al

ver el documental después de varias sesiones
llegaban a criticar y a desarrollar el sentido crítico
sobre los contenidos de los, y me decían, “pero
profesor a mí no me gusta la niña Omaira que esté
ahí atrapada eso es amarillismo”. Partiendo de ese
punto me di cuenta, que aparte de que ellos sean
receptores de esos textos, pueden empezar a
producirlos.
Por ello, me atreví a llevar un par de cámaras de
aquí del colegio para decirles, aquí empiezan a
grabar y a hacer entrevistas y preguntar acerca del
tema que les llama la atención, partidos, fiestas.
Estos temas se les facilitaban más, los atrapaba y
los atraía. Por consiguiente fui un poco más
estricto, hay que consultar primero del tema antes
de hacer la entrevista, toca elaborar un guión antes
de empezar a grabar, y fui ascendiendo poco a
poco con la complejidad de la cuestión, hasta que
llegamos a montar documentales a nivel escolar.
Aparte de esas experiencias, tengo otras sobre el
trabajo de imágenes, he realizado análisis de
fotografía, del cual se hizo un trabajo en una
maratón fotográfica en la localidad. Los
estudiantes iban tomando fotos de los barrios,
observaban la fotografía y analizamos las
problemáticas sociales a través de esas imágenes.
Había imágenes de niños en condiciones de
pobreza, de vulnerabilidad, las casas construidas
por ellos mismos con cartón, con teja rota,
aluminio y tratábamos de hacer un análisis de
problemáticas sociales a partir de esas fotografías.
Finalmente hicimos análisis de caricaturas para
los cursos de niveles inferiores, les llama mucho
la atención ver la caricatura, pero muchas veces
no entendían que decía. Por ello, tiene que ser un
trabajo muy guiado, porque no se le puede dar
sencillamente una hoja con seis caricaturas de
Matador a un estudiante de grado sexto y decir,
¿usted qué piensa? ¿Qué opina de eso? no es tan
fácil, toca explicarle que el énfasis de Matador es
la caricatura política, social que es de carácter
crítico, porque ven lo que otras personas no ven
en la sociedad y trata de representarlo en una
forma gráfica.
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Él igual puede escribir cincuenta libros de mil
quinientas páginas sobre la corrupción en
Colombia, pero lo resume en una sola imagen y
abre la posibilidad de que resuman en una sola
imagen, también la convivencia de la institución
o qué opinan de la de la vida de Ciudad Bolívar.
(ENIR): S2P5 Esos temas ¿cómo contribuyen
en el desarrollo personal del estudiante?
(E5JM): S2R5Había una parte final que era no
solamente ¿usted que analiza del problema? Sino
que opciones de solución usted plantea para
resolver ese problema y cuando seleccione las
problemática que sean aquí en la localidad.
(ENIR): S2P3 ¿Cuál es el objetivo de traer el
juguete de dinosaurio?
(E5JM): S2R3 Es una estrategia para motivarlos
más, tengo una colección con todo lo relacionado
los contenidos a las Ciencias Sociales, muchos
muñequitos y los dinosaurios son especialmente
para las clases con ellos y los voy entregando a
medida que vamos trabajando cada año, la verdad
esos dinosaurios al principio no me gustaron
tanto, un día los llevé a la clase para trabajar con
los muchachos y alguien se puso a preguntar:
“porque tienen las paticas torcidas”, recuerdo que
les dije: está como cascorvo, los huesos no están
bien alimentados, no tomó mucha leche, fue
cuando un muchacho propuso “profe haga una
rifa y los empieza a regalar” y empecé haciendo
eso; en años anteriores fueron billetes de otros
países, les saque fotocopia, los recorte, entonces,
no ponía ni negativos, ni positivos en las clases
sino solo entregaba esos billetes. Tenían billetes
de Europa, América y al finalizar el periodo les
cambiaba los billetes por la nota, algunos se
quedaban con estos.
Todo esto básicamente por motivar el interés en
los contenidos, sin embargo la motivación a veces
es muy difícil, hay gente que funciona con ciertas
actividades y con otras no, por ejemplo, hay niños
que siempre son totalmente en silencio sin
preguntar nada, nunca se les va a escuchar una
palabra, nunca se les va a ver levantando la mano,
pero, cuando son talleres escritos ellos redactan

muy bien, cuando hay que dibujar hacen unos
muy vacanos, cuando son actividades de los
proyectos transversales, se organiza un cruce de
información enfocada en las problemáticas
sociales y se hacen carteleras que luego se
exponen, con estos trabajos se identifica gente
muy hábil para organizar actividades, repartir
tareas, convocar a los otros compañeros, trabajar
en equipo.
(ENIR): S1P17 ¿Cómo fue ese primer
encuentro con la televisión?
(E5JM):S1R17 Recuerdo el viejo televisor
blanco y negro de tubos catódicos de mi abuelo,
en mi primera infancia viendo a Pacheco y Gloria
Valencia de Castaño poco contenido importado y
una visión de nación muy distinta a la actual.
(ENIR):S1P18 ¿Qué clases de reportaje conoce
usted?
(E5JM):S1R18 Bueno hay diversidad en cada
reportaje, mirando lo que es la televisión nacional
en canales que son el ícono y hegemonía absoluta,
porque hay un monopolio de medios, se puede ver
que se marca en cierto momento el amarillismo en
las imágenes, pero, que igual atrapan la atención
del estudiante y de padres de familia por igual.
Por ello, es importante esto en clase por ejemplo
yo les puedo preguntar sobre qué vieron en
Séptimo día y Cuatro Caminos, hablamos sobre el
tipo de material audiovisual que utilizan estos
programas.
Para mí esos reportajes son un
material
audiovisual que me sirve en las clases, trato temas
de problemática social y como en algunas
ocasiones se queda en la superficie de lo que se
ve, he tratado de orientar mi trabajo con los
estudiantes en
un paso más allá,
planteamos soluciones a los problemas, si es
violencia contra la mujer nos entrevistamos entre
nosotros, estudiantes, docente, rector, los
coordinadores, las señoras de servicios generales,
les preguntamos ¿ustedes qué piensan sobre la
convivencia en la Institución? Hay problemas de
que no se respetan, consumo de sustancias
psicoactivas, entonces la siguiente pregunta es
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¿Usted qué soluciones aportaría frente a ese
problema? Y creo que es el punto es donde los
canales nacionales, no todos, pero la hegemonía
falla, se queda mostrando el problema, con el
dedo en la llaga, pero no plantea la opción de
que nosotros como sociedad si podemos también
desarrollar herramientas propias para afrontar
esas problemáticas y solucionar.
(ENIR):S1P19 ¿Considera que los reportajes
televisivos, tienen alguna influencia en el
comportamiento de los jóvenes? ¿Cuál?
(E5JM):S1R19 Los reportajes televisivos les
llaman la atención, capturan el imaginario de la
juventud por medio de las imágenes, y por lo tanto
pueden tener una influencia sobre el
comportamiento, por ejemplo, hablando sobre la
proliferación de problemáticas como el juego de
la ballena azul, donde los medios masivos llegan
a promover dichos contenidos, es imposible
controlar el contenido de los medios y como lo
presentan a los jóvenes de forma irresponsable en
algunas ocasiones temas sensibles, por lo tanto, se
debe trabajar con los estudiantes formándolos
como receptores críticos de los diferentes tipos de
contenido, y que puedan construir una idea propia
e incluso elaborar productos audiovisuales
propios. Es obvio que
los medios de
comunicación educan a veces más que la misma
escuela, teniendo en cuenta un contenido
seleccionado y un trabajo de manejo de imagen,
sonido, con un objetivo claro, que es educar a la
opinión pública.
Me atrevo a decir manipular la opinión pública,
por ello, nosotros los docentes frente a eso
debemos educar personas críticas de los medios
de comunicación, de este tipo de reportajes. Lo
puedo ver yo en el proyecto que hemos
elaborado, que la mejor oportunidad
es
elaborando nuestros propios materiales e
identificar que ellos también pueden con mucho
cuidado hacer ese tipo de materiales, para crear
una idea muy específica en la mente del receptor.
Entonces dar la oportunidad de que creen

significados distintos y trabajar con medios más
allá de la fotocopia del texto muerto.
(ENIR):S1P20 ¿Cuál sería la recomendación
para trabajar la lectura crítica de este tipo de
programas?
(E5JM):S1R20 Últimamente, hemos estado
trabajando le lectura crítica desde el tema de
problemáticas sociales frente a los derechos del
ciudadano. Entonces busco una noticia en
YouTube, en la página de City TV, Canal
Caracol, de las noticias que ellos tienen en línea,
sobre una misma noticia en distintas fuentes que
saca un reportaje, por ejemplo el caso de la niña
Yuliana, el maltrato a la mujer, la situación de la
niñez en Colombia, problemas mentales, la
violación, todos estos problemas son tenaces.
Tomo la noticia de Canal Caracol, RCN, del
reportaje, de la revista Semana, y de tres o cuatro
textos comparamos los contenidos, la elaboración
de la noticia, y empezamos hacer debates en
clase.
Es así, nos damos cuenta que los medios de
comunicación sólo muestran parte del problema,
no me están dando una globalidad, ¿Qué dicen los
estudiantes? que también la familia debe estar
más pendiente de la niña, y empezamos a trabajar
el tema del abandono en el hogar, en nuestro
curso hay niños que están abandonados, que se
sienten vulnerables y olvidados en la casa. Ellos
terminan diciendo, “mira mi papá me tiene bien
vestido, tenemos un techo, no tenemos tantas
cosas en el hogar, pero no me dice ¿y cómo le ha
ido en el colegio?” y todo eso surge a partir de que
se escuchó la noticia de la niña Yuliana. Entonces
ir siempre un paso más allá, analizar cada palabra,
la estructura de cada noticia y de cómo me la
presentan.
(ENIR):S1P21 ¿Conoce el término recepción
crítica?
(E5JM):S1R21 Precisamente, sería frente a esta
oleada de contenidos prefabricados de los medios
de comunicación, los monopolios, la publicidad y
desarrollar un pensamiento crítico para tener una
posición propia, en base a unas habilidades, unas
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competencias de lectura, que superan la lectura
tradicional, la idea principal, ideas secundarias y
conclusiones, ya sea de forma inductiva,
deductiva. Me preocupa mucho que el estudiante
no vincula los textos consigo mismo, con su
contexto, con la localidad, con el país y eso sería
lo que yo reforzaría, ¿Usted opina que esto tiene
relación con nosotros? ¿Por qué? ¿De qué nos
sirve? Por ejemplo: en este momento estoy
trabajando con los pequeños de grado sexto las
caricaturas “Los Simpson”, “South park”,
“Dragon Ball” o “Naruto” porque muchas veces
como docentes dejamos eso de lado esos
contenidos que a ellos les gusta y que se pueden
trabajar en el aula, y espero mantener ese tipo de
actividades que estén relacionadas al contexto de
ellos hasta el final de mi carrera, ya que de otro
modo se crean abismos generacionales entre el
profesor y el estudiante, ellos llegan con sus cartas
de “Dragon Ball” pero los profesores llegamos
con la pomada verde para quitarnos nuestros
dolores.
Por ende, siempre les preguntó sobre los temas,
los dibujos animados que están de moda y yo
¿Cómo puedo utilizar eso para mis clases? y La
Leyenda del Rey Mono que nace en India que
después llega a China, que después llega a Japón
y años después se convierte en el Panda de Goku
Dragon Ball, y le empiezo preguntar ¿vieron el
último capítulo de Dragon Ball? que era de la
pelea con el Dios de la destrucción y voy un paso
atrás y les digo, si sabían que eso venía desde
China, pero ellos dicen que es japonés, yo le digo,
sí, pero eso se basa en La Leyenda del Rey Mono
que es de China, pero realmente es tomado de
India, del hinduismo de un Dios, de un semidiós
que tenía aspecto de mono. Para mí los dibujos
animados sabiéndolos tratar tienen mucho
potencial.
(ENIR):S1P22 ¿Usted observa programas de
reportajes televisivos, con qué objetivo?
(E5JM):S1R22 Claro, pues es básicamente como
la fuente información, de darse cuenta de cosas de
la actualidad y como material de apoyo para mi

formación como docente, como docente de
Ciencias Sociales yo no puedo dejar de ver
noticias, de leer el periódico, ver reportajes, de
escuchar por la calle lo que la gente habla, en el
bus, por ejemplo, cuando voy en el Transmilenio
y escucho que un par de abuelos están hablando
de la gestión de Enrique Peñaloza en la alcaldía,
me toca parar la oreja es mi trabajo, recolectar de
todo lado fuentes de información primaria,
meditar sobre esas ideas que están rondando en la
sociedad, y empezar a trabajar críticamente esas
acciones en el aula. Por ejemplo, la situación de
los venezolanos en Colombia, los estudiantes
replican lo que los papás dicen en casa y los papás
dicen es lo que la sociedad está diciendo y por lo
general la sociedad dice lo que los medios de
comunicación masivos les quiere mostrar.
Entonces me toca llegar con imágenes y
recolectar todo ese elemento para hacer un
análisis crítico y darles esas preguntas que me
quedan a mí a ellos, por ejemplo: cosas que a mí
me llama la atención, sacan imágenes de
Venezuela y dicen estamos recogiendo comidas
de las bolsas de basura. Yo llegó al salón y le
preguntó a los estudiantes ¿vieron lo de las bolsas
de basura? Y ¿qué están comiendo de las bolsas
de la basura? Ellos me dicen, sí profe tenaz, las
cosas están muy mal, y yo les digo pero ¿De
dónde sale la comida que está en las bolsas de
basura? Si supuestamente no hay comida, ¿por
qué hay comida en bolsas de basura?, los chicos
se quedan, oiga profesor algo pasa, ¿será que
algunos están comiendo y otros no? y otros
muchos no están comiendo, entonces pensemos
en eso.
(ENIR):S1P23 ¿Cuáles serían esos pasos para
la estrategia de la lectura crítica y que sirva de
forma transversal no sólo en el área de
sociales?
(E5JM):S1R23 Complicado, yo diría que eso
varía en cada asignatura, con el grupo de
estudiantes, el docente, el tema e incluso, cada
estudiante, porque por ejemplo algo que parece
superficial el análisis de una caricatura de
carácter político, tengo una caricatura creo que es
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de Grosso es el escudo Colombia, pero en vez del
cóndor, está el esqueleto del cóndor, en vez de las
cornucopias llenas de oro y de frutos están las
bolsas de basura regándola, y les pongo esta
imagen. El ejercicio era preguntar por medio de
una encuesta dónde ven la imagen y tienen
respuesta en un texto corto, tres renglones, ¿qué
comentario o qué idea le queda de esta caricatura?
pues yo espero que ellos me digan Colombia está
en crisis pero hay estudiantes que dicen yo
aprecio mi país, no es tan sencillo guiar eso, me
parece que la lectura crítica por su carácter crítico
no puede convertirse en una fórmula. La crítica
puede surgir en una persona al ver una imagen, al
escuchar una palabra o al sentir lo que otra
persona sintió por un ejercicio de empatía. Por
eso, yo creo que primero seleccionar un texto
adecuado es un gran problema para un grupo de
treinta y seis, cuarenta estudiantes. Nunca va a
haber un texto adecuado, porque unos estudiantes
se engancharán de una vez, otros lo repudian
totalmente, lo mismo pasa con los reportajes, unos
se enganchan, otros repudian cierto tipo de
programas. Ejemplo, hice una circular para los
papás, para que les dieran permiso a los
estudiantes de venir un sábado para hacer un
ejercicio de grabación. Yo puse, “Queridos padres
de familia” y una niña levanta la mano y dice,
profe esto está mal, y yo ¿Por qué? Y me dice
profe es que yo no tengo padre, yo tengo madre,
toca que cambie eso, por apreciados padres,
madres, acudientes o representantes legales. Por
eso nunca va a existir un texto que sirva para
todos, incluso yo me doy cuenta de que en mi
ejercicio como lector tuve unas dificultades
tremendas para aprender a leer en primaria. Hoy
en día no puedo dejar de hacerlo, estoy
comprando siempre libros, mi habitación es
básicamente una biblioteca, encuentro textos que
había leído en la universidad, hoy en día los cojo
y pasando las páginas, ojeando, les encuentro una
pandillas, pero temas, por ejemplo, que requieren
un poco más de análisis, un nivel que no es
cercano a ellos, por ejemplo, el análisis
económico, el problema del desempleo no les

interpretación distinta a la que me decía el
docente.
Me acuerdo de una cuestión básica que a mí me
marcó en religión en grado décimo, yo le
preguntaba el seminarista, yo quiero aprender más
sobre las religiones porque siempre nos enseñan
el cristianismo. El hombre me dijo, listo si usted
de verdad quiere otro nivel busqué en la biblioteca
los textos hinduistas. Yo dije listo, si él me lo dice
lo voy a hacer, y voy a ir a leer. Empiezo a coger
esos libros y eso era incomprensible, pero después
de haber tenido un proceso de formación sobre
conceptos de religión incluso de haber hablado
con gente que pertenece al grupo de creencias y
las prácticas, hoy en día cojo eso y ya lo puedo
aprovechar. Lo que creo es que igual se deja una
semilla sembrada y puede que más adelante esa
lectura sea aprovechada.
Básicamente contestaría que el mejor modelo
para desarrollar la lectura crítica es el ensayo
cotidiano, pero mediante unos métodos rigurosos
que yo vea que se está aprovechando, que está
dando resultados, que los estudiantes están
identificando un texto de la forma adecuada, no
sólo lo que yo espero sino que sea lo que ellos
generan desde su interpretación propia como
lector.
(ENIR): S2P4 ¿Qué aconseja para que un
docente pueda llegar a la recepción crítica de
reportajes?
(E5JM):S2R4 Temas de interés, por ejemplo la
cuestión de problemáticas sociales. Había
problemáticas sociales que les atraía mucho la
atención y la trabajaban muy bien y otras que no
tanto. Entonces lo que les llamaban más la
atención eran reportajes sobre problemática
relacionadas con calle, con la drogadicción, con
la
llama tanto la atención, porque tocaba analizar los
cuadros del desempleo anual. Pero, el tema de
drogadicción que estaba en la noticia de la niña
que cae en la adicción, que se fue de la casa, eso
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sí atrae la atención. Temas cercanos a la realidad
de ellos, temas de interés actual, son los que son
recomendables. Cuando ya se captura atención
toca ir un poco más allá y organizar estructuras
con el tema, preguntar sobre ¿cuál es el origen,
Cuáles son las características, Cuáles serían las
consecuencias, tú qué harías frente al problema?
Eso fue lo que yo hice.

(ENIR): Profesor Jorge, muchas gracias por el
tiempo tan valioso que nos ha dedicado en esta
entrevista, por su valiosa colaboración y ayuda
para nuestra investigación.
(E5JM): A ustedes muchas gracias

3.8 Tratamiento del material
A partir de las cinco entrevistas armadas y siguiendo el método de Vásquez (2013) para la
destilación de la información, que atiende a los procesos de clasificación, codificación y
categorización, se inició el proceso con la construcción de una rejilla de análisis a partir del
problema y los objetivos específicos de la investigación, para así construir los criterios
(entendidos como parámetros que orientan el análisis) que dieron rumbo al proceso de
destilación, cada criterio se acompañó de unos términos recurrentes (lectura, leer, comprende,
imágenes, debates, contenidos, preguntar, medios, análisis, reportajes, lectura crítica.) resultado
del contenido de las respuestas de los entrevistados, como se puede evidenciar en la tabla 3.9,
correspondiente a la rejilla del entrevistado (E5JM). (Ver anexo impreso 4.) Y demás rejillas (ver
anexo digital 11.), con el fin de extraer las particularidades e inferencias que se consolidaron en la
construcción de cuatro categorías de las cuales se desprendió el proceso de interpretación.
Tabla N° 3.9
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Rejilla de criterios para el análisis de la información

3.8.1 Proceso de destilación de la información
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Por medio de esta figura se muestra el proceso de destilación en sus nueve etapas como
lo establece Vásquez (2.013).

DESTILACIÓN DE LA INFORMACIÓN
Técnicas de procesamiento y análisis

Registr
o

Insitu
Texto base
Entrevistas en profundidad (dos sesiones)

Primera etapa

Transcrip
ción

A posteriori

Actividades de lectura

Segunda etapa

Clasificación
de las respuestas

Criterios

Características de las actividades
de lectura

Elementos de una estrategia para
la lectura crítica del reportaje
televisivo

El docente como mediador de la
estrategia
Tercera etapa
Selección de respuestas

Términos recurrentes

…
Cuarta etapa

Selección de recortes

Pertinentes con los
criterios

[…]
(…)
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Quinta etapa

Nuevo tamizaje de
Los recortes

Descriptor o frase
corta que ilustre
Negrilla y
cursiva

Sexta etapa

Listado y mezcla
de descriptores

Listar – conservar código del texto base
Mezclar – términos afines

Séptima etapa

buscar incipientes
categorías

I. Campos semánticos

II. Primeras categorías

Octava etapa

Novena etapa

Recuperar la información-base a partir de las
primeras categorías resultado del análisis

Redacción del texto que acompaña y explica
cada categoría o nivel categorial. Inicio del
momento de la interpretación.

Figura N° 3.1
Esquema de las etapas de destilación propuesta por Vásquez (2013)

3.8.2 Etapas dos a la ocho, del proceso Destilar la información
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Este proceso se llevó a cabo con todos los informantes seleccionados e identificados con los
siguientes códigos: Jesús Martín Barbero (E1JB), Omar Rincón Rodríguez (E2OR), Jorge
Alejandro Morales Jara (E6JM), Martha Ruth Cepeda Ramírez (E5MC), Nelson López (E7NL),
(Ver anexo digital 12.) atendiendo a los cuatro criterios de análisis presentados en la rejilla. Para
explicar el proceso de destilación se toma la entrevista armada del docente Jorge Morales
identificado con el código (E5JM) como texto base para el análisis y el criterio actividades de
lectura con sus términos recurrentes leer y lectura.
Tabla N° 3. 10
Destilación etapa dos a la ocho

●

SEGUNDA ETAPA: Primera clasificación de las respuestas a partir del criterio: actividades de
lectura, a partir de palabras como “Lectura” y “Leer”. (Esta primera clasificación corresponde a
la mayor recurrencia del término “Lectura”). La codificación empleada para esta parte corresponde
a una cursiva en naranja sobre el término- motivo.

(ENIR):S1P4 ¿Cuál fue su primera experiencia como docente?
(E5JM):S1R4 Mi primera experiencia como docente fue en el colegio Salesiano en el grado once, porque
el profesor de filosofía se fue finalizando año para Argentina, por ello, nos quedamos sin profesor y sin
director de grupo, yo era uno de los mejores en esa clase, el coordinador prácticamente me dejó de profesor
en ese momento, me entregaban los libros de filosofía yo los repartía y hacíamos debates, lectura en voz
alta para comprender lo que leíamos, todo era hecho entre los estudiantes.
Consideró que ese es mi primer encuentro con la experiencia docente, eso me quedo como iniciativa de
poder hacerlo y que tenía esa facilidad de hablarle a las personas por medio del preguntar y hacerles
comprender que tienen más en la cabeza de lo que ellas piensan, siguiendo el ejemplo de Sócrates y el
método mayéutico.
A partir de ahí entré a la Universidad Distrital Francisco José de Caldas y rápidamente me involucro con
grupos de trabajo con los que hacíamos lectura compartida y debates, de esta forma empezamos con
trabajo comunitario de cine en las localidades. En la actualidad trabajado aquí en el CEDID en jornada fin
de semana que es con adultos y jóvenes extraedad, primaria, bachillerato, en la mañana y tarde. Así he
coleccionado una gran diversidad de experiencias que me han enriquecido como persona y docente, hacia
métodos de enseñanza que rompan los parámetros tradicionales, por eso, he tratado de ir a métodos donde
la gente aproveche más, por medio de actividades lúdicas como lectura de imágenes, caricaturas, lectura en
voz alta, debates, lectura en grupos y planificar proyectos para que puedan comprender con facilidad los
contenidos, porque he identificado que las clases magistrales no son provechosas para todos los
estudiantes.
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●

SEGUNDA ETAPA (Continuación): Primera clasificación de las respuestas a partir del
criterio: actividades de lectura, por medio de palabras como “lectura” y “leer”. (Esta
segunda clasificación corresponde a la mayor recurrencia del término “leer”). La
codificación empleada para este segundo término corresponde a una cursiva en color
naranja sobre el término- motivo.
(ENIR):S1P6 ¿Para usted qué es leer hoy?
(E5JM): S1R6 En la actualidad leer es una actividad obligatoria, considero que se debe llegar al punto de
crear un hábito diario de lectura, que abarque diversos contenidos y se complemente con procesos de
análisis de los contenidos abordados.
●

TERCERA ETAPA: Selección de las respuestas resultantes del primer término recurrente
“Lectura”, con el fin de mirar su pertinencia. Aquí interesa observar si el término realmente está
relacionado directamente con el motivo de nuestra pesquisa: “actividades de lectura”. (Los relatos
aquí seleccionados serán los que cumplan con este requisito)
(ENIR):S1P11 ¿Qué relación establece entre lectura y educación?
(E5JM): S1R11 Es uno de los recursos básicos del docente tanto la lectura, la literatura, los procesos
cognitivos permiten el desarrollo en el ejercicio de leer con un propósito. La educación está basada en la
lectura ciento por ciento, lectura no es sólo del texto escrito, sino también del no escrito. Incluso como
docentes nosotros tenemos que abordar otros tipos de lecturas, si vemos que el curso está muy callado,
quieto, que no se está dando participación eso es una lectura que tiene que hacerse del ambiente textual. Y
así, preguntarse ¿qué es lo que está pasando con mis estudiantes? ¿Por qué no se están moviendo?, por ello
hay otro tipo de lecturas que no son el texto, por ejemplo, lo que yo estoy aplicando en el aula de sistemas
sería la lectura de otro tipo de textos, principalmente la lectura de imágenes. Sí se encuentran dificultades
con un texto, con un libro, un ensayo, que la ilustración de Kant es muy difícil para ellos abordarla, pues
hombre, hay buscar una forma alternativa, una canción que hable sobre la libertad de decidir, de no dejarse
manipular o también una película que hable sobre ese tema.
Hay diversas opciones, uno como docente tiene que estar actualizado, consultar y mirar por aquí, por allá,
preguntar a los estudiantes ¿qué película les gusta, ¿qué dios les gusta, qué series de televisión? Porque
incluso digamos que en religión “Dragon Ball” puede ser una puerta para explicar China y la India, por
ende, hay que explorar.
●

TERCERA ETAPA (Continuación): Selección de las respuestas resultantes del segundo término
recurrente “Leer”, con el fin de mirar su pertinencia. Aquí interesa observar si el término
realmente está relacionado directamente con el motivo de nuestra pesquisa: “actividades de
lectura”. (Los relatos aquí seleccionados serán los que cumplan con este requisito)
(ENIR): S1P7 ¿Qué diferencia hay entre leer un libro y un programa de televisión?
(E5JM): S1R7 Hay una diferencia de precepción, estoy hablando desde el punto vista del estudiante
porque cuando se encuentra un libro hay cierto bloqueo, un rechazo con el libro al leer, en cambio por
medio de la televisión, la multimedia, el alumno está más abierto a ese tipo de lectura, digamos que es por
situaciones generacionales, ellos ya nacen en otro contexto de las TIC, las cuales ya están alcance de la
mano por lo que tienen mucha familiaridad con eso, incluso yo he visto por la calle bebés con uno, dos
años que ya saben desbloquear el celular. Hay incluso historias en los periódicos de que el hijo le quita el
celular al papá y gasta $1500 dólares comprando fichitas para un juego pero ese niño nunca ha abierto un
libro. Entonces son otro tipo de lectura, frente al libro, frente al texto escrito he encontrado bloqueo. Pero
frente al texto multimedia y otro tipo de textos, por ejemplo, en el audio hay mayor apertura, digamos que
genera estrés en ellos tener un libro, pero no genera estrés en ellos sentarse a leer una página multimedia.
●

CUARTA ETAPA: Selección o recorte, en las respuestas resultantes, de los apartados pertinentes
o más relacionados con nuestro criterio inicial: Actividades de lectura, término recurrente
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“Lectura”. Lo que importa en esta fase es analizar si para nuestra pesquisa es útil toda la respuesta
o alguna parte específica de ella.
(ENIR):S1P11 ¿Qué relación establece entre lectura y educación?
(E5JM): S1R11 … Incluso como docentes nosotros tenemos que abordar otros tipos de lecturas, si vemos
que el curso está muy callado, quieto, que no se está dando participación eso es una lectura que tiene que
hacerse del ambiente textual. Y así, preguntarse ¿qué es lo que está pasando con mis estudiantes? ¿Por qué
no se están moviendo?, por ello hay otro
tipo de lecturas que no son el texto, por ejemplo, lo que yo estoy aplicando en el aula de sistemas sería la
lectura de otro tipo de textos, principalmente la lectura de imágenes.(…)
●

QUINTA ETAPA: Nuevo tamizaje de los recortes. Vamos a buscar las oraciones o los predicados
del primer término recurrente “Lectura” y para ello colocaremos al lado de cada término-motivo
un descriptor o una corta frase que lo ilustre.
(ENIR):S1P4 ¿Cuál fue su primera experiencia como docente?
(E5JM): S1R4 ... yo era uno de los mejores en esa clase, el coordinador prácticamente me dejó de
profesor en ese momento, me entregaban los libros de filosofía yo los repartía y hacíamos debates(lectura
para debatir), lectura en voz alta para comprender lo que leíamos(Lectura en voz alta para comprender),
todo era hecho entre los estudiantes. [...]A partir de ahí entré a la Universidad Distrital Francisco José de
Caldas y rápidamente me involucro con grupos de trabajo con los que hacíamos lectura compartida
(lectura compartida) y debates (Lectura para debatir), de esta forma empezamos con trabajo comunitario
de cine en las localidades.[…] he tratado de ir a métodos donde la gente aproveche más, por medio de
actividades lúdicas (lectura como actividad lúdica) como lectura de imágenes(lectura de imágenes como
actividad lúdica), caricaturas (lectura de caricaturas como actividad lúdica), lectura en voz alta (lectura
en voz alta),debates (lectura para debatir), lectura en grupos (lectura en grupos) (...)
● SEXTA ETAPA: Listado y mezcla de los descriptores. Unión de los términos afines tomando como
eje la etapa anterior. Primero listamos los conceptos referidos a “Lectura” y luego los
relacionados con “Leer”. En segunda medida vamos a mezclarlos por afinidad.
LISTAR:
Lectura
Lectura para debatir (E5JM):S1R4
Lectura en voz alta para comprender (E5JM):S1R4
Lectura para comprender (E5JM):S1R4
Lectura compartida (E5JM):S1R4
Lectura como actividad lúdica (E5JM):S1R4
Lectura de imágenes como actividad lúdica (E5JM):S1R4
Lectura de caricaturas como actividad lúdica (E5JM):S1R4
Lectura en voz alta (E5JM):S1R4
Lectura en grupos (E5JM):S1R4
Lectura individual con libros (E5JM):S1R6
MEZCLAR:
Objetivo central la lectura (E5JM):S1R12
Desarrollo de habilidades desde la lectura (E5JM):S1R12
Lectura como proceso (E5JM):S2R1
Lectura para debatir (E5JM):S1R4
Lectura en voz alta para comprender (E5JM):S1R4
Lectura para comprender (E5JM):S1R4
Lectura para desarrollo de habilidades (E5JM):S1R12
Lectura para adquisición de conocimientos (E5JM):S1R12
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Lectura para interiorizar significados (E5JM):S1R13
Lectura para consultar (E5JM):S2R1
Lectura para argumentar (E5JM):S2R2
●

CAMPO
SEMÁNTICO

SÉPTIMA ETAPA: Tejer relaciones y búsqueda unas primeras e incipientes categorías. De
acuerdo con el anterior listado y mezcla podemos empezar a mirar cómo se interrelaciona el
término-motivo. Basta para ello revisar con cuidado las agrupaciones de descriptores que
realizamos en la etapa anterior.

Figura 1. Esquema campo semántico de la entrevista del primer criterio: Actividades de lectura



OCTAVA ETAPA: Recuperar la información-base a partir de las

Primeras categorías resultado del análisis. Aquí es muy útil tener presentes los códigos previos que
acompañan los relatos. Esta etapa puede repetirse tantas veces como los niveles o las subcategorías así
lo exijan. De igual modo, es importante emplear alguna codificación adicional para distinguir el rango
o la jerarquía de las categorías.
1.

Actividades de lectura multimodales
1.1. Propósitos
1.1.1. Consolidación del proyecto de vida
(E5JM:S1R4) Mi primera experiencia como docente fue en el colegio Salesiano en el grado once, porque
el profesor de filosofía se fue finalizando año para Argentina, por ello, nos quedamos sin profesor y sin
director de grupo, yo era uno de los mejores en esa clase, el coordinador prácticamente me dejó de profesor
en ese momento, me entregaban los libros de filosofía yo los repartía y hacíamos debates, lectura en voz alta
para comprender lo que leíamos, todo era hecho entre los estudiantes.
Considero que ese es mi primer encuentro con la experiencia docente, eso me quedo como iniciativa de poder
hacerlo y que tenía esa facilidad de hablarle a las personas por medio del preguntar y hacerles comprender
que tenían más en la cabeza de lo que ellas pensaban, siguiendo el ejemplo de Sócrates y el método
mayéutico.

90
ESTRATEGIAS DOCENTES PARA LA LECTURA CRÍTICA DEL REPORTAJE TELEVISIVO EN LA EDUCACIÓN MEDIA,
LOCALIDAD CIUDAD BOLÍVAR.

A partir de ahí entré a la Universidad Distrital Francisco José de Caldas y rápidamente me involucro con
grupos de trabajo con los que hacíamos lectura compartida y debates, de esta forma empezamos con trabajo
comunitario de cine en las localidades. En la actualidad trabajado aquí en el CEDID en jornada fin de semana
que es con adultos y jóvenes extraedad, primaria, bachillerato, en la mañana y tarde. Así he coleccionado
una gran diversidad de experiencias que me han enriquecido como persona y docente, hacia métodos de
enseñanza que rompan los parámetros tradicionales, por eso, he tratado de ir a métodos donde la gente
aproveche más, por medio de actividades lúdicas [consolidación del proyecto de vida desde actividades
lúdicas para la lectura] como lectura de imágenes, caricaturas, lectura en voz alta, debates, lectura en grupos
y planificar proyectos para que puedan comprender con facilidad los contenidos [consolidación del
proyecto de vida desde la planificación de proyectos de lectura para comprender con facilidad los
contenidos], porque he identificado que las clases magistrales no son provechosas para todos los estudiantes.

3.8.3 Esquema categorial
Es así como mediante el proceso de destilación realizado de acuerdo con los cuatro
criterios de análisis establecidos: actividades, características, elementos y mediación, se llega a la
construcción de cuatro categorías con sus respectivos niveles categoriales (Ver anexo digital 13):
actividades de lectura, características de estas actividades, elementos de una estrategia para la
lectura crítica de reportajes televisivos, el docente como mediador de la estrategia. La figura 3.
Muestra el esquema correspondiente a la categoría actividades de lectura, resultante de la
destilación de la información hallada en las entrevistas transcritas y armadas. A partir de este
esquema categorial se realiza el proceso de interpretación y hallazgos en el capítulo 4
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Capítulo 4
Interpretación y Hallazgos

Esta fase del proyecto de investigación, se centró en el proceso de la interpretación a
partir de las cuatro categorías que emergieron del análisis de la información mediante la
destilación en sus ocho etapas como una modalidad del método de Análisis de Contenido
propuesto por Vásquez (2013). Estas categorías son: actividades de lectura, características de
las actividades de lectura, elementos de una estrategia para la lectura crítica del reportaje
televisivo, y finalmente, el docente como mediador de la estrategia, las cuales se consideraron
pertinentes y suficientes ya que por medio de estas se pudo evidenciar que en las prácticas
desempeñadas por los docentes en el aula las estrategias están vistas desde unos objetivos para
motivar, comprender y acercar a la lectura, dentro de los contenidos propuestos en el Plan de
Estudios de acuerdo a cada grado.

Para entender este proceso, fue fundamental atender a los conceptos de interpretación, al
rol del investigador y al método que se implementó.

4.1 Concepto de interpretación
En el proceso de interpretación fue primordial partir de los aportes teóricos de
Pérez (1994) cuando afirmó que: “La interpretación es el momento más arriesgado del
proceso investigativo, dado que interpretar supone integrar, relacionar, establecer conexiones
entre las diferentes categorías, así como posibles comparaciones.” (p. 108). Por ello,
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interpretar se asumió como la fase donde los hallazgos surgieron desde la integración y
relación de la información obtenida. En consonancia con Vásquez (2015), dentro del proceso
de la interpretación y a través de la información recolectada de los docentes y expertos
entrevistados, las investigadoras reconstruyeron, descifraron e integraron todos aquellos
testimonios recogidos, con el propósito de darles un sentido dentro del contexto de la
investigación. “Estrategias docentes para la lectura crítica del reportaje televisivo en educación
media, Localidad Ciudad Bolívar” en los colegios: I.E.D. Tesoro la Cumbre, I.E.D José Jaime
Rojas y Cedid Ciudad Bolívar, para presentar unos hallazgos relacionados con el problema y
los objetivos de investigación. Debido a la exigencia y rigurosidad al interpretar la
información, se empleó la triangulación entendida como estrategia para contrastar los datos
obtenidos tanto de las entrevistas en profundidad, como de los registros de observación en aula
y la matriz de análisis documental empleados como técnicas para la recolección de la
información y la voz de las investigadoras como intérpretes a la luz de las cuatro categorías
mencionadas en líneas anteriores. Al respecto, Denzin (1979), citado por Pérez (1994)
sostuvo: “La triangulación se puede definir como la combinación de metodologías en el
estudio de un mismo fenómeno”. (p. 82).
Para Kemmis (1992) “consiste en un control cruzado entre diferentes fuentes de datos:
personas, instrumentos, documentos o la combinación de éstos”. (p. 81). Por su parte, Pérez y
Serrano (1994) afirmaron:
La triangulación en la investigación social presenta muchas ventajas porque al utilizar
diferentes métodos en la investigación, éstos actúan como filtros a través de los cuales se
capta la realidad de modo selectivo. Por ello, conviene recoger los datos de la realidad con
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métodos diferentes: si los métodos difieren uno del otro proporcionarán al investigador un
mayor grado de confianza. (p. 82).
Fue precisamente lo que el equipo investigador logró al utilizar tres técnicas diferentes para la
recolección de la información.

4.2 Rol del investigador como intérprete de la información
Siguiendo a Vásquez (2007):
La ardua y meticulosa tarea del investigador es, interpretar y argumentar la información
analizada, apoyado desde una subjetividad que le permita, ir en busca de elementos que a
simple vista no se pueden percibir, “mirará lo que los demás dan por visto”. Esta
recomendación, al menos en su primera parte, conlleva a una serie de tareas por parte del
investigador, como la de releer o mirar muchas veces, comparar versiones, volver a las
fuentes; en suma, manipular exhaustivamente la información relacionada con las categorías
de primer nivel y sus respectivas subcategorías. La voluntad de escucha, a la que se refiere
Vásquez (2007), demanda poner cada nivel categorial en perspectiva de tradición. Se trata de
poder ubicar, hasta donde sea posible, el momento, el contexto, los mojones históricos a través
de los cuales cobra sentido cada categoría. Este esfuerzo de voluntad de escucha tiene como
fin evitar las interpretaciones superficiales que denotan ignorancia e incapacidad para situar en
contexto el objeto de nuestro análisis. (p. 181)

4.3 Método de interpretación: Semiosis hermenéutica

95
ESTRATEGIAS DOCENTES PARA LA LECTURA CRÍTICA DEL REPORTAJE TELEVISIVO EN LA EDUCACIÓN MEDIA,
LOCALIDAD CIUDAD BOLÍVAR.

El presente proyecto, encuentra en la semiosis hermenéutica, el método para llegar al
análisis exhaustivo de todos aquellos signos, comportamientos, acciones, recursos, con los
cuales, docentes y expertos entrevistados y observados emplearon para comunicarse dentro del
diálogo generado a partir de las entrevistas y observaciones de clase. En palabras de Eco
(1986), “La semiótica es, un campo de estudio dedicado a los signos, verbales o no verbales,
naturales o artificiales, pero todos con elementos culturales. Estos signos se estudian para
saber cómo significan y comunican en un contexto particular”. (p. 9).
En relación a lo anterior, Vásquez (2008) dice acerca de la SemiosisHermenéutica: (...) Consiste en mirar lo que los demás dan por visto. Es una labor
de desciframiento una labor de pesquisa. En los sentidos evidentes de un texto, hay
sentidos escondidos. (p. 77).
Dentro de este proceso de análisis, la semiosis hermenéutica permitió a las investigadoras,
mirar con mayor detenimiento, leer y volver a leer la información obtenida, consultar una y
otra vez la rejilla de criterios que se determinaron para el análisis, las categorías como
resultado de la destilación de datos, junto con los autores citados como referentes
conceptuales, con el propósito de llegar a una comprensión coherente y clara de la
información, teniendo en todo momento presente el problema de investigación y los
objetivos dentro de este proceso de interpretación. Apoyadas en Vásquez (2008), la semiosis
hermenéutica:

Busca servir de mediación explicativa y comprensiva. Ofreciendo en la etapa de
interpretación, el aporte dado por el analista. Dicha interpretación a la par que apunta a ser
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legible, desde una subjetividad y una unidad de análisis, también cumple el papel de
servir de orientación a otros, de convertirse en referente de lectura. En este caso, la
hermenéutica se convierte en una de las claves de explicación y comprensión de la
cultura; abre nuevos horizontes a nuestro entendimiento y, sobre todo, reafirma nuestra
toma de postura ante el mundo. Un mundo que, por ser interpretado, se convierte en algo
esencialmente humano. (p.183).
De este modo, el método de semiosis hermenéutica no aparece en este trabajo como un
marco teórico general, sino como una herramienta esencial no solo para analizar formalmente el
discurso a partir de los datos emergentes en cada una de las entrevistas en profundidad realizadas
y así desarrollar la posterior interpretación., sino además, para determinar el significado exacto de
las palabras mediante las cuales se ha expresado un pensamiento, lo cual nos hace resignificar
como este método debe ser el punto de partida para análisis de los productos discursivos de los
medios de comunicación y, por ende, del reportaje televisivo, como un potente canalizador de
significado porque permite llevar a la superficie los campos semánticos ocultos de este tipo de
programas, que requiere de un análisis de sus niveles de organización textual (sintáctico,
semántico, pragmático).
En su interior, el programa, requiere de un análisis sintáctico que permite conocer la
interacción entre los lenguajes que van más allá de la comunicación lingüística, gestual y
corporal, y que incluyen factores como la decoración de la escenografía. Viene después la línea
estructural que sigue el orden de la narración, de la conversación, de la información transmitida
que se construye con el orden los segmentos y orquestación de los elementos visuales. Una vez
fijado el primer nivel de organización de los elementos, es decir la sintaxis que hace posible la
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relación interna, se puede acceder al nivel de los significados, que a su vez permitirá establecer el
tipo de programa al interior de una tipología más amplia de carácter genérico (el informativo, el
de entretenimiento, el científico y el cultural) y el subtipo dentro de la misma tipología (el
variedad, el reality show, la revista en el caso del entretenimiento, etc.). La enunciación televisiva
representa también una forma de organización del formato, que permite establecer un eje entre
ficción, juego y realidad (Jost 2001). Una vez concluida la parte sintáctica y semántica es posible
acceder a una fase ulterior, es decir, aquella que explica las relaciones con los receptores, en este
caso el espectador televisivo, que representa el resultado de la relación directa con el producto
televisivo, entendido este último como un conjunto de elementos sintácticos capaces de construir
una serie de significados que el usuario mismo debe recuperar a partir del texto televisivo
(Cassetti 1988).
Esta distinción hacia el receptor le sitúa como elaborador de los significados en el mensaje a
partir de su contexto propio; situándolo así en una perspectiva de comprensión del mensaje
hermenéutica, en la que el receptor del mensaje se convierte en un elemento activo del proceso
comunicativo, al darle el significado, es decir, otorga al individuo la capacidad de percibir
“literalmente” la realidad para poder implementar los cambios que considere necesarios en pro
del bienestar individual y colectivo, seguros de sí mismos, críticos, solidarios con sus congéneres,
capaz de comprender opiniones opuestas y dialogar en forma productiva con destrezas para
incorporar nuevos conocimientos y hacer uso adecuado de ellos. Esta tendencia a interpretar
hermenéuticamente los apartaría de conductas indiferentes, del abstraccionismo de lo real,
ubicándolos en el aquí y el ahora humanizados, interpretando y comprendiendo al otro.
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4.4 Proceso de interpretación de la información por categorías

Para comenzar este proceso de interpretación es bueno aclarar que éste se hizo atendiendo a
categorías de primero, segundo, tercero y cuarto nivel de análisis, centrando la atención en los
rasgos más importantes de cada categoría. Estas contribuyen significativamente a la formación de
sujetos críticos porque a partir de la identificación de los tipos de textos que se llevan al aula,
actividades y el papel del maestro como mediador se pueden desarrollar las capacidades frente a
un pensamiento crítico, pasar a ser televidentes pasivos a televidentes activos en la diversidad de
contenidos emitidos por los medios masivos de comunicación, mediación que debe ser orientada
desde las aulas, teniendo como punto de partida aquellas políticas públicas estatales y el
monopolio que estos ejercen en aspectos de diferenciación entre la veracidad de la información y
la ficcionalidad que puede manejar desde el lenguaje audiovisual que estos transmiten. En el
artículo Los monopolios u oligopolios en los medios de comunicación (2017), La UNESCO ha
encontrado que, históricamente en América Latina ha predominado un modelo comercial, por lo
que la propiedad de los medios de comunicación se ha visto extremadamente concentrada en unas
pocas manos […] casi la mitad de los productos y servicios de los mercados de la información y
las comunicaciones de cada país son contralados por un solo proveedor. (p. 44)
Lo anterior, se evidencia desde una visión crítica en el actuar hacia una reflexión y
concientización de que la existencia de dichos monopolios genera obstáculos en la difusión de un
pensamiento propio que deben ser develados para la transformación de ese ser propositivo que
requiere la actual sociedad.

99
ESTRATEGIAS DOCENTES PARA LA LECTURA CRÍTICA DEL REPORTAJE TELEVISIVO EN LA EDUCACIÓN MEDIA,
LOCALIDAD CIUDAD BOLÍVAR.

4.4.1 Categoría 1: Actividades de lectura
El proceso de construcción de esta primera categoría, da respuesta al primer objetivo
específico de la investigación, identificando las actividades de lectura que realizan los
docentes de Lengua Castellana y Ciencias Sociales en el nivel de Educación Media. Teniendo
en cuenta los aportes teóricos de Cooper (1999) se parafrasea que: las actividades son
procedimientos que se realizan en un aula de clase para facilitar el acercamiento a la lectura en
los estudiantes. Estas actividades se eligen con el propósito de motivar la participación de los
estudiantes en el proceso de enseñanza/aprendizaje. Bajo esta perspectiva, las investigadoras
comprenden actividades, como el conjunto de acciones empleadas por los docentes para la
motivación y el desarrollo de las habilidades cognitivas en la comprensión lectora. Como lo
afirmó el docente de ciencias sociales entrevistado e identificado con el código (E5JM):
“he tratado de ir a métodos donde la gente aproveche más, por medio de actividades
lúdicas como lectura de imágenes, caricaturas, lectura en voz alta, debates, lectura
en grupos y planificar proyectos para que puedan comprender con facilidad los
contenidos, porque he identificado que las clases magistrales no son provechosas para
todos los estudiantes”.
Y más adelante hace hincapié en que:
“La lectura debe ser un objetivo central, se le debe dar un lugar privilegiado
como el

eje de actividades académicas que buscan el desarrollo de habilidades y

adquisición de conocimientos, en áreas básicas como las Lenguas y las Ciencias
Sociales puede convertirse en un recurso para motivar y explotar, pero se debe tener
en cuenta el potencial que puede representar el crear textos.”
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Con base en lo anterior, se pudo evidenciar que las actividades de lectura predominantes en
el aula de clase por parte de los docentes de lengua castellana y ciencias sociales en la Educación
Media, parten de unos propósitos que apuntan directamente a la motivación y al desarrollo de
habilidades para la comprensión lectora. Por consiguiente, es fundamental para ellos, que estas
contribuyan de forma significativa en el proceso de lectura con los estudiantes, desde la
intervención con recursos que motiven la exploración y creación de diversos tipos de textos
mediante la argumentación y formulación de preguntas, para que de esta forma exista interacción
y comprensión desde los textos, contenidos y los lectores. De acuerdo a esto, la docente de lengua
castellana entrevistada e identificada con el código (E6MC) comentó:
“Ese acercamiento a la lectura es permitir que ellos descubran otras formas de
pensar, que valoren y respeten los sentimientos o pensamientos de los otros, que
entiendan que hay unos códigos sociales y culturales que les ayudan a
interpretar, codificar lo que sucede en el entorno, en sus mundos y en el mundo
en general”.
Por ello, se infiere que para los docentes es primordial partir de actividades diversas que
sean variadas y atractivas, para lograr motivar a los estudiantes mediante un proceso lector donde
lo fundamental es la interacción con los compañeros a partir de los contenidos, el contexto, las
experiencias de vida y lo que han aprendido en el transcurso de la misma. Para que de esta forma
existan cuestionamientos, reflexiones y aportes significativos en la comprensión lectora. Es así
que el docente entrevistado e identificado con el código (E5JM) argumentó que:
“En la actualidad leer es una actividad obligatoria, considero que se debe llegar al punto
de crear un hábito diario de lectura, que abarque diversos contenidos y se complemente
con procesos de análisis de los contenidos abordados para comprender. Por ello, la
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importancia que tiene que el docente tenga diversas actividades para generar
debates de los contenidos entre los estudiantes para que puedan comprender por medio
de algo que les gusta”.
Sumado a lo anterior, las actividades de lectura atienden a la consolidación del proyecto
de vida y la formación integral del sujeto desde el uso del lenguaje como medio de
comunicación e intercambio de conocimientos, ideas y opiniones, lo que permite incrementar
el aprendizaje y la comprensión lectora en los estudiantes por medio del gusto. De igual forma
lograr que leer sea una actividad diaria de comprensión e interpretación de diferentes tipos de
texto y del contexto en el que se encuentran inmersos los estudiantes dándoles la oportunidad
de satisfacer sus expectativas en pro de su desarrollo emocional, cognitivo y social. Lo dicho
anteriormente lo sustenta la docente de lengua castellana entrevistada e identificada con el
código (E6MC)
“...Yo, por ejemplo, les dejo un tema, que ellos lo averigüen o lo relacionen desde
una leyenda, una noticia, un ensayo, etc., que consulten desde diversas fuentes;
luego que expongan a la clase sus consultas, ellos deben pasar al frente a leer
en voz alta el texto que seleccionaron, comentan sobre sus fuentes, autor, tipo de
texto, el género al que pertenece, dan las razones por las cuales hicieron su
elección, entonces, en grupo de clase, seleccionamos la información, pasando a
una lectura compartida, ya en grupos de trabajo eligen la forma para
nuevamente presentarla de una manera creativa a los compañeros”. [...]
En consecuencia con lo planteado anteriormente, se puede sustentar que los estudiantes
deben tener un rol de oyentes activos durante las actividades, ya que es fundamental para la
participación e interacción por medio de argumentos e ideas con los otros. Como lo plantea
Solé (1992) cuando dice que: “Se establece de este modo un proceso en el que los alumnos
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pueden participar, aportando sus propias percepciones respecto del desarrollo, pensando cómo
puede acabar la historia… Esta actividad solo es posible realizarla si se sigue con atención lo
que otro está leyendo, si es un [escucha activo] como condición para ser luego un lector
activo”. (p.23)

Lo anterior se pudo verificar, durante el registro de observación 03 que se le realizó al
docente de lengua castellana Nelson López Moncada e identificado con el código (O3NL)
donde se evidenció que:
“Él maestro les recuerda cómo deben sacar la tesis según las explicaciones que les ha
dado y resalta la importancia que tiene la coherencia y la claridad al escribir. Él les
pregunta ¿Qué recuerdan de la explicación de la clase pasada? ¿qué cuáles son las
dudas que tienen del tema? ¿Quién ya cree que tiene lista la tesis del ensayo? Ellos
estaban intimidados por lo que creían que los estaban espiando y solo el estudiante
Rodríguez dijo que él, así que el docente le solicita que se ponga de pie y la lea para
todos. [..] Felicita al estudiante por su buen trabajo, la tesis de Rodríguez articula la
película, el contexto de Ciudad Bolívar y el tema que seleccionó que fue el
narcotráfico”.

De esas afirmaciones, se pudo inferir que las experiencias de los docentes entrevistados,
enriquecen las actividades de lectura que realizan con los estudiantes, ya que por medio de
estas se pueden intercambiar opiniones desde la motivación e interés durante el proceso de
comprensión lectora en el aula o fuera de ella. Como lo expresó la docente de lengua
castellana entrevistada e identificada con el código (E6MC) cuando dijo que:
“Son experiencias que realmente marcan la vida de las personas. A mí me gustó la
forma de mi profesora de español, Zoraida Gómez, estudié en el Colegio Ciudad Bogotá,
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colegio público, ella, en los últimos años nos daba la posibilidad de escoger el libro que
quisiéramos y realizar exposiciones, era un trabajo muy enriquecedor, porque aparte de
conocer el tema de nuestro libro, conocíamos los temas de otras obras, era una lectura
compartida, se ampliaba el conocimiento y se reconocían otras obras literarias a través
de las exposiciones de nuestros compañeros. De esa forma ella nos alimentó el gusto por
la lectura, porque era una lectura libre, bajo unos parámetros y objetivos para
profundizar en la lectura”. [..]

Por otro lado, se pudo hallar que los docentes hacen uso de recursos audiovisuales para
las actividades de lectura como el cine, las imágenes, los documentales, canciones, caricatura,
entre otros, los cuales son relacionados con el contexto de los estudiantes y las temáticas que se
desarrollan durante el proceso de enseñanza y aprendizajes. Tienen en cuenta problemáticas que
están inmersas en la vida cotidiana, en el contexto de los estudiantes, resaltan la importancia que
tiene la constante reflexión de dichas situaciones y se articula con el objetivo temático, sin dejar
de lado las experiencias de vida de cada sujeto que surgen por medio del diálogo y los debates
entre los alumnos. Por medio de su pasión y vocación por la profesión, motivan a los alumnos
desde el diálogo, historias y experiencias que han vivido, haciendo uso de sus habilidades como
cantar, narrar, entre otras.
De igual modo, el entrevistado (E5JM) expresó que:
“Lecturas de libros de texto escolar, textos especializados, lecturas en internet, guías de
trabajo con texto de producción personal, y material audiovisual. [...] Encontré una serie
de documentales que se llaman “La publicidad arte del cómo quitarle a la gente el
dinero” son cuatro, cada uno va enfocado a una de las ramas de la industria y como la
publicidad nos vuelve esclavos del consumo. Esa fue mi puerta de entrada, a partir de
ahí empecé a tratar otros contenidos, por ejemplo, de política, la dictadura en Chile, la
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violencia en Colombia y la historia de la sociedad colombiana que es con un
documental titulado “Colombia vive”, empecé por ahí”.

En relación con las actividades de lectura propuestas por los docentes entrevistados, otro
hallazgo se relaciona con el uso frecuente de actividades como, lectura en voz alta, lectura
compartida, lectura de imágenes; exposiciones, el resumen, los debates en el momento de la
lectura, así lo manifestó la docente (E6MC):
[...]Considero que con estos ejercicios de lectura en voz alta y compartida, ambientados
en la participación, la creatividad, la creación de nuevos textos motivan a mis
estudiantes para que lean y escriban”, [...]

Por otra parte, los docentes de Lengua castellana y Ciencias sociales de Educación Media,
por medio de las actividades de lectura que realizan, fomentan la consulta en diversas fuentes
de información, para que así los estudiantes tengan dominio de los temas y los puedan
socializar con el grupo desde la lectura en voz alta y compartida, y de esta manera, promover
la participación, creatividad y la creación de nuevos textos, para fomentar las prácticas de
lectura y escritura. Lo anterior se puede articular con lo que afirma Solé (1992) cuando dice
que:

Es fundamental también que las tareas de lectura compartida, cuyo objetivo es enseñar a
los alumnos a comprender y a controlar su comprensión, se encuentren presentes en la
lectura desde los niveles iniciales, y que los alumnos se acostumbren a resumir, a plantear
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preguntas, a resolver problemas desde que pueden empezar a leer algunas frases, e incluso
antes, cuando asisten a la lectura que otros hacen para ellos. (p.105).

Así mismo, el docente entrevistado e identificado con el código (E7NL) sustenta que:
(...) “En cuanto al ejercicio de la docencia en lo que son las humanidades considero,
debe valerse del arte lírico, les explico, contextualizarlos es decir, planificar un proyecto,
aquí en el colegio tengo un cineclub y antes de las películas les pongo un contexto y
después de la película contextualizamos y reflexionamos acerca de lo que sucedió a
partir de una lectura compartida y así saber qué podemos tomar de allí, [...] Me gusta
mucho utilizar lectura de imágenes, hacer uso de imágenes de pinturas del siglo
pasado, del siglo antepasado, otra actividad es que lean en voz alta algún texto escrito,
que hagan lectura compartida, para hacerlos escribir, es decir, que compartan sus
ideas para una mejor comprensión y motivación, más o menos eso.”

La información anterior se pudo articular con los registros de observación que se realizaron a
los docentes, donde fue notorio que por medio de preguntas con respecto a la elaboración de
algunos tipos de textos como el ensayo, los maestros analizaban y retroalimentaban las dudas
que tuvieran los estudiantes en relación a las actividades que debían realizar. Los docentes
resaltaban los parámetros que se debían tener en cuenta para su creación, dando ejemplos y
permitiendo que algunos de los estudiantes que ya tenían claros los temas, compartieran con sus
compañeros su producto por medio de la lectura en voz alta o con sus propios argumentos. De
esta forma, los alumnos podían continuar con su proceso de elaboración y de aprendizaje de
forma asertiva. Los profesores pasaban puesto por puesto, orientando a cada uno, por medio del
diálogo y ejemplos cotidianos, así los estudiantes, lograban dar inicio a la elaboración de sus
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trabajos con mejor comprensión y disposición... De igual forma, los docentes revisaban las
actividades que se realizaban fuera del aula y daban sus sugerencias para mejorarlos, se notó que
la evaluación fue del proceso y no solo de un primer producto.

Del proceso de interpretación a esta categoría se concluye, que las actividades de lectura
realizadas por los docentes de lengua castellana y ciencias sociales están orientadas a la
motivación y al desarrollo de habilidades comunicativas y cognitivas para la comprensión
lectora. Para motivar e iniciar el proceso de lectura dan importancia al relato de experiencias
tanto de los docentes como de los estudiantes a partir del contexto. Privilegian la lectura en voz
alta y la lectura compartida para enseñar a leer y controlar la comprensión. Hacen uso del debate
y las exposiciones orales para enseñar a los estudiantes a expresar en público y expresar puntos
de vista. A pesar de usar el cine, la caricatura en estas actividades, no se encuentra que hagan uso
de los programas de televisión y específicamente del reportaje televisivo como un texto que
puede potenciar la lectura crítica en este nivel de educación media. Como hallazgo encontramos
la ausencia de actividades que fortalezcan la lectura crítica de programas televisivos, en especial,
la mediación de reportajes televisivos desde el aula, aunque existen avances al acercamiento de
lectura crítica por medio de textos escritos, el tratamiento del contenido no ahonda en las
intenciones de poder de estos medios de comunicación e información.
4.4.2 Categoría 2: Características de las actividades de lectura
En estrecha relación con el segundo objetivo, emergió una segunda categoría denominada
“Características de las actividades de lectura”, comprendidas como las cualidades o rasgos que
identifican las actividades que llevan a la práctica los profesores para el proceso de lectura con
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sus estudiantes. Cabe resaltar que de acuerdo al análisis de la primera y segunda categorías, se
destaca el uso frecuente de tres tipos de lectura: compartida, en voz alta y la lectura de imágenes.
Según Solé (1992):

Son cualidades o rasgos que permiten describir las actividades de enseñanza-aprendizaje
para la lectura. Los docentes suelen programar actividades pedagógicas con unas
características específicas para ayudar de una manera directa a los estudiantes a aprender
los conocimientos requeridos. De esta manera, dos características de la lectura son, la
lectura interactiva, pues depende de procesos perceptivos, cognitivos y lingüísticos. Es
decir, requiere de los sentidos, de los conocimientos previos y del manejo del lenguaje
para que el lector interprete la información y en segundo lugar, la lectura estratégica, ya
que el lector revisa constantemente su proceso de comprensión, guiando su atención a lo
que considera más relevante, interpretando regularmente lo leído. (p. 95)
De acuerdo con lo planteado anteriormente, la lectura interactiva o dialógica buscó llevar
a la práctica la lectura compartida, teniendo como propósito fortalecer en el estudiante el
aprendizaje cooperativo mediante la interacción, la participación para llegar a la resolución de
problemas mediante el manejo de preguntas. Por medio la lectura compartida los docentes
buscaban el desarrollo de habilidades comunicativas, cognitivas y afectivas y el
fortalecimiento de la comprensión lectora, actividades que a través de la observación en aula y
en las entrevistas realizadas a los docentes, permitieron identificar que son constantemente
llevadas a la práctica con los estudiantes de educación media mediante el debido
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acompañamiento y guía del docente. A continuación, la voz de la docente (E6MC) relatando
las intencionalidades de la lectura compartida en sus estudiantes:
[...] “les dejo un tema, que ellos lo averigüen o lo relacionen desde una leyenda, una
noticia, un ensayo, etc, que consulten desde diversas fuentes; luego que expongan a
la clase sus consultas, ellos deben pasar al frente a leer en voz alta el texto que
seleccionaron, comentan sobre sus fuentes, autor, tipo de texto, el género al que
pertenece, dan las razones por las cuales hicieron su elección, entonces, en grupo
de clase, seleccionamos la información, pasando a una lectura compartida.

En relación con estas actividades, el docente (E5JM) aportó:
[...] “estudiar los temas que vimos en clase, pasar al frente con o sin cartelera, con
muñequitos, maquetas, a presentar el tema, tienen que hablar como profesionales y
demostrar que se hizo investigación, argumentar la lectura y el trabajo realizado”.

Teniendo en cuenta esta actividad empleada por el docente para fortalecer en el estudiante
la lectura, citamos a Solé (1992) quien nos acerca a uno de los fines de la lectura compartida:
En este contexto, las tareas de lectura compartida deben ser consideradas como la ocasión
para que los alumnos comprendan y usen las estrategias que le son útiles para
comprender los textos. También deben ser consideradas como el medio más poderoso de
que dispone el profesor para proceder a la evaluación formativa de la lectura de sus
alumnos y del proceso mismo, y en este sentido, como un recurso imprescindible para
intervenir de forma contingente a las necesidades que muestran o que infiere de sus
alumnos. (p. 103).
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Tras este planteamiento, se llegó a la conclusión que, las intencionalidades que los
educadores citados buscaron a través de las diversas actividades para llegar a la comprensión,
argumentación y dominio de los temas trabajados, eran guiadas con el objetivo de hacer que
los estudiantes, mediante una debida investigación del tema, argumentara por medio de la
interacción con su grupo y docente, el dominio y comprensión de lo leído de forma clara y
coherente, cualidades que definen la lectura compartida. Es también notorio, cómo a través de
esta actividad propuesta por el educador, él de manera acertada, evaluaba el proceso de sus
alumnos, buscando por medio de la retroalimentación, fortalecer las dificultades percibidas en
este ejercicio, ya que gracias a Solé (1992) esta modalidad de lectura le permiten al profesor,
la evaluación constante en el mejoramiento del proceso de lectura de sus estudiantes.

En el proceso de fortalecimiento de la comprensión lectora, a través, de la lectura
compartida, fue evidente, que otro de los propósitos de los docentes de las áreas de Lengua
Castellana y Ciencias Sociales era, desarrollar habilidades cognitivas, comunicativas y
afectivas en sus grupos, haciendo uso de las exposiciones que el alumno realizaba de lo leído,
sus intereses frente a la temática escogida, partes del texto, conocimiento del autor, tipo de
texto seleccionado. En relación a estas actividades, los docentes hicieron visible que los
ejercicios eran en pro del fortalecimiento de las dificultades, pues en la mayoría de los casos,
en los grados de once y décimo, los alumnos lograban solo llegar a un análisis literal, ya que
era evidente que no poseían las herramientas necesarias para llegar a un análisis inferencial y
crítico, ni mucho menos proponer en algunos casos, soluciones frente a situaciones problema
que se presentan al abordar la lectura, razón por la cual, los educadores aclaraban durante las
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entrevistas y observaciones en aula, que este proceso debe ser reforzado debido a los bajos
niveles de comprensión lectora existente en la Educación Media. A continuación, el relato del
docente (E5JM):
“ sobre los resultados de las Pruebas Saber, puntualmente en el CEDID Ciudad Bolívar
se debe trabajar en el desarrollo de las habilidades de lectura para alcanzar metas
institucionales y un compromiso con la comunidad para brindar herramientas de
desarrollo. Eso para mí es un panorama que plantea retos, porque hay informes que a
nivel del Ministerio de Educación y los mismos resultados de prueba Saber aquí en la
institución nos muestra que los niveles de lectura no están llegando a lo que tenemos
planteado como meta institucional, es evidente que hay errores básicamente de
vocabulario, el estudiante cuando se enfrenta a un texto científico, a un texto
académico no tiene el vocabulario suficiente para comprender realmente el
contenido”,[...]

De otro lado, la lectura en voz alta realizada por los maestros se busca mejorar el tono de
voz, la vocalización y el uso de la puntuación. De acuerdo con Solé (1992) la lectura a viva voz
pretendía:
Que los alumnos lean con claridad, rapidez, fluidez y corrección, pronunciando
adecuadamente, respetando las normas de puntuación y la entonación requerida.
De hecho, todos estos requerimientos hacen que incluso para el alumno lo
primordial de la lectura sea respetarlos, situándose en estos casos la comprensión
en un nivel secundario. Es frecuente que tras una actividad de lectura colectiva en
voz alta, el docente plantee preguntas sobre el contenido del texto para evaluar si
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lo comprendieron. Por otra parte, es sabido que leer en voz alta requiere la
comprensión del texto. En muchas aulas eso se soluciona haciendo que los niños
lean en voz alta escritos cuyos contenidos conocen. (p. 85)
En relación con la autora citada, y en concordancia con las intenciones propuestas por
los docentes entrevistados para el desarrollo la lectura en voz alta, rescatamos que los
educadores de Lengua Castellana y Ciencias Sociales, tenían como prioridad fortalecer en sus
alumnos a través de tipologías textuales, la concentración, la escritura, la escucha, la
estimulación de la memoria, la observación, la creatividad...apuntando a la comprensión y
análisis del texto. Esto como reacción a las dificultades que presentan los estudiantes al
ahondar en lecturas con mayores grados de exigencia en la asimilación y desarrollo de
habilidades comunicativas, cognitivas, emocionales. Evidencia obtenida del docente (E7NL):
“como docentes pasión, pasión por la lectura, si a mí me apasionó un texto cortito
yo lo traigo a clase, y lo vivencio con ellos por medio de una lectura en voz alta.
Les digo porque me gusto, se los leo, se los sufro, trato de actuárselo, si es un
poema se los canto. [...] Si es un texto teatral actuó, les leo en voz alta, les
cambió la voz, les módulo, les bajo el tono. Y sí he tenido muy buenos
resultados”. [...]
Como se señaló anteriormente, los educadores recurrían a este tipo de lecturas, con la
intención de fortalecer en los estudiantes la interpretación y comprensión del texto por medio de
la concentración, fluidez y manejo de la voz, la consulta de palabras desconocidas, siempre con el
debido acompañamiento y guía del docente.
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Con respecto al empleo de la lectura de imágenes, los educadores en su gran mayoría,
coincidieron en la necesidad de incluir esta actividad en dicho proceso, debido al interés que en la
actualidad los jóvenes expresan por la imagen, el color, la animación, la música. Camba (2008),
encontramos la importancia de integrar la lectura de imágenes en el aula.
En relación al uso de la imágen en la lectura, el docente (E5JM) dijo:
[...] “he realizado análisis de fotografía, del cual se hizo un trabajo en una maratón
fotográfica en la Localidad. Los estudiantes iban tomando fotos de los barrios,
observaban la fotografía y analizamos las problemáticas sociales a través de esas
imágenes. Había imágenes de niños en condiciones de pobreza, de vulnerabilidad, las
casas construidas por ellos mismos con cartón, con teja rota, aluminio y tratábamos de
hacer un análisis de problemáticas sociales a partir de esas fotografías.
El mismo entrevistado más adelante agrega:
“ hicimos análisis de caricaturas [...], les llama mucho la atención ver la caricatura,
pero muchas veces no entendían que decía. Por ello, tiene que ser un trabajo muy
guiado, porque no se le puede dar sencillamente una hoja con seis caricaturas de
Matador a un estudiante de grado sexto y decir, ¿usted qué piensa? ¿Qué opina de eso?
no es tan fácil, toca explicarle que el énfasis de Matador es la caricatura política, social
que es de carácter crítico, porque ven lo que otras personas no ven en la sociedad y
trata de representarlo en una forma gráfica”. [...]

Continuando con las experiencias del docente anteriormente citado, relacionamos en este
párrafo como el educador por medio de la noticia y de los elementos que la componen, hacía
que el estudiante sintiera interés por abarcar de manera analítica y reflexiva, las problemáticas
aquí expuestas, ya que, al sentirse el educando identificado o al encontrar relación con los
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temas, lograba de manera más natural, llegar a conclusiones y posibles soluciones acerca de
los diversos casos.

[...] El tema de drogadicción que estaba en la noticia de la niña que cae en la adicción,
que se fue de la casa, eso sí atrae la atención. Temas cercanos a la realidad de
ellos, temas de interés actual, son los que son recomendables. Cuando ya se captura la
atención toca ir un poco más allá y organizar estructuras con el tema, preguntar sobre
¿cuál es el origen, Cuáles son las características, Cuáles serían las consecuencias, tú qué
harías frente al problema? Eso fue lo que yo hice. [...]
“Me preocupa mucho que el estudiante no vincula los textos consigo mismo, con su
contexto, con la Localidad, con el país y eso sería lo que yo reforzaría, ¿Usted opina que
esto tiene relación con nosotros? ¿Por qué? ¿De qué nos sirve? […] porque muchas
veces como docentes dejamos eso de lado esos contenidos que a ellos les gusta y que se
pueden trabajar en el aula”.
A través de las experiencias relatadas y observadas en los docentes dentro de su labor en
el aula de clase, nos llamó mucho la atención el pertinente uso que hacen los educadores en la
lectura de imágenes, ya que a través de este medio, el profesor logró generar en sus estudiantes
el interés por adquirir nuevos conocimientos, entre estos, el análisis reflexivo y la búsqueda
con respecto a la confiabilidad y veracidad de la información, buscando develar a través de
esta propuesta las intencionalidades, lo obvio y lo obtuso en la fotografía, la imagen, los
programas televisivos...
La contextualización en el uso de los vídeos, las fotografías, los cómics, permitió también,
que los grupos de estudiantes abarcaran de forma crítica, argumentativa, propositiva, estas
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diversas situaciones de vida, llegando a través de este camino a la comprensión y postura
crítica en la lectura.

Del proceso interpretativo en esta segunda categoría, se concluye que las tres actividades de
lectura de mayor recurrencia por parte de los docentes son la lectura compartida, la lectura en
voz alta y a lectura de imágenes. Las tres se caracterizan por ser lecturas guiadas por los
docentes, la primera para mejorar la comprensión lectora, la segunda para desarrollar las
habilidades comunicativas corrigiendo el tono de voz, la vocalización y los signos de puntuación,
la tercera para abordar la problemática social que viven los estudiantes en su propio contexto, por
ejemplo la construcción de sus propias viviendas, en esta tercera actividad de lectura se destaca el
uso de la caricatura de corte político y la ausencia en el uso del reportaje televisivo como un texto
que contribuiría a lo que ya intentan hacer los docentes de lengua castellana y sociales por la
lectura crítica mediante las tres actividades de lectura ya señaladas. Llama la atención que los
docentes insistan en la importancia de la guía del maestro en estas tres actividades de lectura. Es
preocupación de los docentes las dificultades que presentan los estudiantes en el desempeño de la
prueba SABER y el poco apoyo de la familia en la formación de hábitos lectores en casa.
Como hallazgo, fue notorio la preocupación de los docentes en los resultados por las Pruebas
Saber, más no, en la consolidación de estrategias para una lectura crítica donde relacione su
contexto, su postura frente a las diferentes problemáticas que presentan los medios de
comunicación. Es también notoria la necesidad de guiar en los estudiantes de educación media, el
proceso de la lectura crítica, ya que, la mayoría de los docentes entrevistados reflexionaban frente

115
ESTRATEGIAS DOCENTES PARA LA LECTURA CRÍTICA DEL REPORTAJE TELEVISIVO EN LA EDUCACIÓN MEDIA,
LOCALIDAD CIUDAD BOLÍVAR.

a esta debilidad en el aula de clase, pues los educandos llegaban inicialmente a un nivel literal en
el abordaje de un texto, de una noticia, dejando de lado la exploración del nivel crítico a través de
la develación en lo que se leía.
4.4.3 Categoría 3: Elementos de una estrategia para la lectura crítica del reportaje
televisivo
De acuerdo con el análisis de la información surgió una tercera categoría correspondiente
a los Elementos de una estrategia para la lectura crítica del reportaje televisivo que se relaciona
con el tercer objetivo de la investigación. Se entiende la palabra elementos como los
componentes básicos que un docente debe tener en cuenta para el diseño de una estrategia tanto
en su planeación, como en su aplicación.
Al respecto, los docentes entrevistados señalaron que emplean diferentes estrategias con el
ánimo de motivar a la lectura, así lo afirmó la docente de lengua castellana (E6MC):
“como docente busco diferentes estrategias para mostrar la importancia de leer
a través de la escucha de audio libros, canciones, la lectura en voz alta, la lectura de
imágenes, en especial aquellas que selecciono de las publicaciones de facebook.

Frente a este tema, la misma docente comentó que no solamente se busca motivar, sino
también enfatizar en los procesos que llevan a una lectura crítica que le permita pasar de un nivel
de comprensión a un nivel argumentativo. (E6MC):

“Nos Falta llevar al aula más actividades para que los jóvenes aprendan a
argumentar, a ir un poco más allá del texto, un poquito más en argumentación y
proposición, nos quedamos solamente en lectura comprensiva y la parte de
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argumentación y proposición hace falta”

La docente amplia la importancia de motivar la lectura como un primer momento para ir
trabajando los procesos de lectura crítica de manera paulatina, esto supone que la docente busca
de manera planificada diferentes tipos de textos que permitan alcanzar un objetivo o una
intencionalidad crítica que responda a los contextos y realidades actuales como lo manifiesta en
la siguiente afirmación (E6MC):
“A mí me gusta el trabajo de elaborar guiones a partir de lo que se lee y de los
intereses de los jóvenes, ya no se trata simplemente de imponer la lectura, hay
una posibilidad de elegir los textos dentro de la variedad que existen.”

Desde otra perspectiva y guardando la misma ruta, el registro de observación del docente
de ciencias sociales muestra su proceso de organización hacia la lectura crítica cuando planifica
sus actividades conjuntamente con los estudiantes, analiza las preguntas para su comprensión
individual y colectivamente y posteriormente debate sobre la argumentación de las respuesta que
da cada uno frente a la situación problema propuesta en el eje temático de la clase, es importante
señalar que el docente entrevistado e identificado con el código (OBJM) da un tiempo de
maduración conceptual prudente cuando deja actividades de un día para otro:

“el maestro hace un resumen de la clase anterior, vuelve a explicar la forma
en que se irá evaluando la actividad del día, prosigue escribiendo en el
tablero las pautas de contenido y reiteró el tiempo de duración de esa sesión.
Después pidió a los estudiantes que leyeran las preguntas y respuestas que se
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realizaron en la clase anterior”.
Teniendo en cuenta a Montes de Oca y Machado (2011), El término estrategia alude al empleo
consciente, reflexivo y regulativo de acciones y procedimientos – de dirección, educación,
enseñanza o aprendizaje, según el caso– en condiciones específicas, Campos (2000) afirma que
las estrategias de enseñanza se refieren a las operaciones o actividades utilizadas por el profesor
para mediar, facilitar, promover, organizar aprendizajes.

En las afirmaciones de la docente de lengua castellana y en la observación del profesor de
ciencias sociales se evidenció que tienen presentes unos elementos para la enseñanza de la lectura
sin articularlos a una estrategia propiamente dicha para el desarrollo de la lectura crítica porque a
pesar de ser conscientes y reflexivos frente a la necesidad de contar con una estrategia no tienen
lineamientos claros y concisos en pro de la lectura crítica para el desarrollo del pensamiento
crítico.

En este sentido, el grupo investigador comprende las estrategias como el conjunto de
actividades seleccionadas, organizadas con el fin de enseñanza y aprendizaje que le permita al
docente reflexionar sobre el contexto y sus necesidades para que desde un saber propio de la
disciplina y un actuar desde lo pedagógico se generen propuestas frente a las actividades que
llevan al aula. Dichas estrategias para la lectura crítica deben ser reguladas por medio de unos
elementos tales como: el texto, que requiere ser seleccionado, definido, clasificado y
caracterizado permitiendo la apropiación, la orientación y la contextualización hacía el conjunto
de actividades que se desarrollarán dentro del aula. La planeación de la estrategia, que parte de
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unos propósitos de lectura donde se tienen presente los contextos e intereses de los estudiantes y
unos momentos para la ejecución regulativa de las actividades, así como de los recursos para la
implementación; el cuarto elemento corresponde a la evaluación con la intencionalidad de
motivar de acuerdo a los avances de los aprendizajes y mejorar los procesos de lectura crítica y
el desarrollo del pensamiento crítico

Los elementos anteriores permiten la consolidación de la estrategia, relacionados entre sí
para llevar un procedimiento efectivo, por esto, siguiendo a Boisvert (2004):
El maestro representa un papel de entrenador al intervenir directamente en el
encadenamiento de las acciones. Aunque elija, al principio, acompañar a los alumnos, el
maestro los guía de manera progresiva hacia la práctica cada vez más autónoma, al
proponerles constantemente tareas que deben realizar por completo ellos mismos (p.94)

Tomando como referencia, el texto como un primer elemento para el diseño de una estrategia
docente para la lectura crítica, es clave mencionar como en el contexto de hoy surgen y se
posicionan nuevos textos relacionados con los medios masivos de comunicación, en especial con
la televisión como los informativos, los documentales, magazines, los reportajes, los noticieros
entre otros que interesan y gustan a los jóvenes, por lo que resulta importante tenerlos en cuenta
para la selección textual, tal como lo planteó el docente de sociales (E5JM):

“por medio de la televisión, la multimedia, el alumno está más abierto a ese tipo
de lectura, digamos que es por situaciones generacionales, ellos ya nacen en otro
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contexto, el de las TIC, tienen acceso a una variedad de contenidos, las cuales ya están
al alcance de la mano por lo que tienen mucha familiaridad.”

Así mismo, los medios de comunicación y más concretamente la televisión utilizan todo
un conjunto de mecanismos para atrapar una audiencia, por lo que resulta valioso trabajar en
estrategias pertinentes relacionadas con lectura crítica del reportaje televisivo, así como lo señala
Martínez (1997) El reportaje es un género informativo televisado, un intento de acercar al
espectador mediante la poderosa fuerza comunicativa de la imagen a aquellos temas que afectan
al campo de interés habitual de los públicos. Según García (2013) El reportaje es un ejercicio de
imaginación para narrar lo que sucede de la forma más eficaz. Consiste en seducir al espectador,
a través una historia que tenga personajes, conflicto y acción. El reportaje en el medio
audiovisual se ha convertido en un género camaleónico, altamente mutante, ya que comparte unas
fronteras cada vez más borrosas con la información, el entretenimiento y la ficción.

De esta forma, las investigadoras concluyeron la importancia de diseñar estrategias
docentes para la lectura crítica especialmente del reportaje televisivo ya que es un género en
construcción y evolución que parte del género periodístico por sus acciones investigativas, hace
énfasis en el qué, cómo, quiénes, dónde y por qué, para profundizar y resaltar los actores y
factores implicados en los sucesos y a su vez, asciende a un género informativo televisivo, un
género camaleónico, como ya se ha dicho en líneas anteriores, porque además de narrar y detallar
hechos noticiosos de interés social, requiere de un tratamiento para ajustarse a los medios
masivos y nuevas tecnologías, donde el lenguaje audiovisual refuerza unos estilos técnicos de
producción y expresividad por medio de la palabra, la imagen y el sonido. La imaginación y la
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experimentación cobran gran importancia, pues se genera una mezcla de otros estilos, géneros y
contenidos para acercar la realidad al televidente.

Con respecto a este concepto de reportaje el docente de ciencias sociales (E5JM) dijó que:
“Para mí esos reportajes son un material audiovisual que me sirve en las
clases, trato temas de problemática social y como en algunas ocasiones se
queda en la superficie de lo que se ve, he tratado de orientar mi trabajo con
los estudiantes en un paso más allá, planteamos soluciones a los problemas”

Con lo anterior muestra el docente que este tipo de texto maneja un lenguaje audiovisual
que puede y debe ser explorado en el aula, ya que la imagen adquiere una fuerza implícita que los
estudiantes dejan de lado o la reconocen de forma superficial, aunque el objetivo del maestro no
es centrar su análisis únicamente en este tipo lenguaje sino también en los contenidos que estos
programas televisivos presentan. Para la docente de lengua castellana (E6MC):
“Los reportajes me parece que son un material interesante para que los
estudiantes puedan identificar y analizar el contraste de las fuentes de
información de una manera más clara. [...] estos programas les dan
herramientas para fortalecer su nivel argumentativo y tomar una posición
individual frente a lo que presentan, la mayoría de los jóvenes dan como
hecho, como realidad lo que ven.

Luego, el reportaje televisivo además de ser calificado como un programa de televisión y
un material audiovisual, le permite al estudiante tomar una posición frente a la información y las
problemáticas que estos presentan. La escuela desde su papel como formadora y por medio de esa
interacción con el docente, puede enfatizar en la selección de materiales de lectura, que como el
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reportaje televisivo; que permitan la diferenciación entre la veracidad y credibilidad de la gran
cantidad de datos que allí se presentan. Desde las observaciones en el aula el docente de ciencias
sociales dio el siguiente tratamiento a las actividades relacionadas con los medios audiovisuales y
los textos periodísticos (OBJM):
“En este caso repasa el esquema de análisis, escribe algunas preguntas que los
estudiantes deben responder después de escuchar las noticias reproducidas en
una grabadora, secuencia de la clase anterior donde habían escuchado la
misma noticia, pues el objetivo es comparar la forma en que se puede tratar la
misma noticia en diferentes medios de comunicación; el docente reiteró el
objetivo de esa clase.”

Desde las voces de los docentes entrevistados y los registros de observación puedo
inferirse que, los docentes cuentan con unos elementos de la estrategia para la realización de las
actividades de lectura, guían dichos procesos por medio de esquemas de análisis donde los
estudiantes deben responder a unas preguntas que orientan al objetivo de la clase, pero su
inclinación es hacia los textos periodísticos escritos, tradicionales como la noticia dejando de
lado el lenguaje audiovisual propio de este tipo de textos presentados o transmitidos, sin que esto
no sea importante para la lectura crítica, se hace necesario una alfabetización en este tipo de
conceptos clave en el contexto de los tecnicismos de la producción televisiva.

A propósito de los elementos que pueden constituir la estrategia para hacer una lectura
crítica y partiendo de las afirmaciones de Serrano (2007) citado en Paéz y Rondón (2014) que la
lectura crítica es una disposición, una inclinación de la persona a tratar de llegar al sentido
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profundo del texto, a las ideas subyacentes, a los fundamentos y razonamientos y a la ideología
implícita, para considerar explicaciones alternativas y a no dar nada por sentado cuando podría
ser razonable ponerlo en duda Smith (1994) citado por Cassany (2004), supone no aceptar a
priori las ideas y razonamientos del autor, sin antes discutirlos reflexivamente, prestar atención
cuidadosa a las diversas connotaciones de las palabras o de los enunciados, discrepar de cualquier
afirmación, principio o teoría, combatir y cuestionar imprecisiones u opiniones contrarias;
identificar puntos de vista, intenciones, distinguir posiciones y contrastarlos con otras
alternativas.

En esta investigación, se tomó la lectura crítica como un acto de apropiación e
interpretación cultural, una experiencia social que permite la reflexión comunicativa entre lo que
se percibe y las intenciones expresivas planteadas en determinado medio que permite la
interacción para valorar, cualificar, evaluar, cuestionar e interrogar las diferentes formas de
pensar que se encuentran en las voces de otros para construir un pensamiento propio. Para este
acto se requiere de un lector crítico. Compartiendo las ideas de Vásquez (2015), el lector crítico
es un asiduo mediador, un defensor del discernimiento y la reflexión argumentada, transforma
una práctica de lectura en un tinglado para su entrenamiento cerebral por medio de unas acciones,
habilidades y disposiciones. Se es lector crítico para superar la opinión insustancial o la
ingenuidad de la masa.

Bajo estas perspectivas, los docentes de ciencias sociales y lengua castellana identificados con los
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códigos (E5JM) y (E6MC) comentaron:

“la lectura crítica es lo que yo busco con mis estudiantes, comprender qué dice
el texto, pero más allá de qué dice el texto, qué dice el autor, un paso más allá ¿para
qué me sirve a mí?, porque como docente yo escojo una lectura con un objetivo claro,
aparte de que el estudiante aprenda de Ciencias Sociales, de historia, las leyes de
Hammurabi en Babilonia [...], que lo compare con la realidad, con el contexto escolar.
Así, ellos comprenden eso de que en verdad hay una aplicación en la vida, que dentro
del texto hay un universo de significado no solamente lo que está escrito, sino que entre
líneas hay más cosas y detrás de las líneas existe un autor, y que ese autor tuvo una
intención al escribir, que si identificamos la intención del autor podemos fácilmente
contestar las preguntas que nos plantea el ICFES.”
“La lectura crítica es una práctica donde se profundiza en las intenciones del autor para
hacer determinado tipo de texto, teniendo en cuenta su contexto social, histórico y
cultural, este tipo de lectura aporta elementos propios, es una herramienta para
argumentar opiniones propias, tener otros puntos de vista, ya que a través de lo que se
lee y lo que el entorno brinda, se aprende, se aportar de forma objetiva, es una estrecha
relación entre el autor y el lector. Este tipo de lectura permite a los estudiantes dar
juicios de valoración, opiniones de transformación y posibles soluciones, aprenden a
pensar por sí mismos, a pensar de otras formas y a respetar o tener en cuenta la forma
en que las otras personas piensan.”

Las voces de estos docentes nos llevaron a reflexionar sobre la brecha existente entre
el discurso pedagógico y la práctica educativa, primero porque los docentes tienen un
concepto de lectura crítica pero en la práctica y actuación de los estudiantes no se
evidencia de manera concreta que se trabaje conscientemente la lectura crítica. La docente
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de lengua castellana (E6MC) afirmó:
“Mirando los resultados de las pruebas ICFES, nos hace falta profundizar en
este tipo de lectura, el componente evaluado sobre lectura crítica es muy bajo a nivel
institucional y nacional. Si se mira el desempeño de los estudiantes en la producción
escrita, el tema del ensayo es un tormento para ellos, pues difícilmente logran
identificar una tesis, los argumentos; el estudiante poco recurre a fuentes, no
profundiza en el pensamiento y propuesta del autor, definitivamente nos falta”.

Si la lectura crítica en el aula es vista por los docentes con el objetivo de obtener buenos
resultados en las pruebas externas se están descontextualizando los principios de dicha lectura,
pues no se puede olvidar que ésta se enmarca en una pedagogía crítica como resultado de una
teoría en busca de una liberación y transformación social que le permita al joven reconocer su
voz y valorar la de los demás, con respecto a estos planteamientos el experto entrevistado
(E2OR) comentó:

“Pues la propuesta [...] es poner en diálogo a “Jurassic park” con “The
Walking Dead” ¿Qué significa eso? Los docentes somos “Jurassic park” vivimos en el
mundo Jurásico, somos los últimos dinosaurios en el mundo porque sabemos unas cosas
que a nadie más le interesan y nosotros creemos que a la gente le interesa. Entonces todo
nuestro asunto es ¿cómo hacemos para interesar a una gente que no le interesa nuestro
mundo? [...]lo que tenemos que hacer es conversar, como decía Paulo Freire “un
diálogo de saberes, lo que ellos saben más lo que nosotros sabemos”, ellos nos aportan
desde su mundo y nosotros aportamos el saber Jurassico. Jurassic park aviva, repolitiza,
ciudadaniza, despierta la vida de esos zombis y el zombi nos vuelve un poco más
conectados con la sociedad”
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Tal como lo mencionó el experto, es importante partir de la reflexión del docente para generar
conciencia sobre ese mundo cambiante, sobre las necesidades que en el aula se están dejando de
lado por seguir llevando prácticas que dejan de lado ese mundo invadido y mediado por la
tecnología, los nuevos formatos y los continuos cambios a los que se deben enfrentar los
adolescentes a diario en la sociedad y que se alejan de las prácticas académicas propuestas por las
instituciones educativas. Desde las observaciones en el aula se pudo constatar que la mayoría de
las prácticas están medidas bajo unas rutinas que sirvan de mediación en el desarrollo de la clase
enseñanza aprendizaje, así se registró en las clases de los docentes (OBJM) :

“ los estudiantes se ponen de pie y saludan a una sola voz, luego, el maestro
plantea la temática del día y la forma en que se irá evaluando cada actividad, prosigue
escribiendo en el tablero las pautas de contenido y reitera el tiempo de duración de esa
clase. Después conceptualiza el tema y va construyendo un esquema para sintetizar la
información, esta construcción va acompañada de su respectiva explicación. Los
estudiantes muestran interés y disposición para la clase”.

Lo anterior, no quiere decir que las rutinas en el aula estén desfasadas, sino que se
evidenció que el docente es quien tiene el control absoluto del desarrollo de la clase, un interés
por conceptualizar contenidos, es quién da las instrucciones, sintetiza el conocimiento, toma de la
mano al estudiante en ese camino del aprendizaje, limitando los espacios para que sea el
estudiante quien descubra, quien construya sus propias concepciones, partiendo del contexto en
que se encuentran los estudiantes, jóvenes de grado décimo y once, quienes además cuentan con
unos presaberes y saberes adquiridos a través de los años en el colegio y experiencias. En
relación a esto, el docente de lengua castellana (E7NL) comentó:
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“Pues he reflexionado al respecto y pienso que siempre ha existido una falencia
en el proceso de lectura. Yo pienso que los mejores colegios, los colegios mejor
catalogados cuando se logra un buen resultado, por ejemplo, Prueba Saber o ese estilo, es
porque tienen un proceso, se han trabajado en el desarrollo de las habilidades cognitivas en la
lectura. [...] Entonces estamos luchando contra eso y es una guerra que debemos saber llevar,
hacernos los amigos de la tecnología, amigos de las redes para que ellos también por ese lado
entiendan, que para ser buenos lectores tienen que vivir unos procesos. Pero usualmente el
nivel de lectura no es bueno quisiéramos que fuera mejor”.

Baste lo anterior para enfatizar en la importancia de la planeación de la estrategia como
ruta deliberada y consciente que el docente traza para la enseñanza de la lectura crítica, pues
aunque los docentes realizan unas actividades, estas no corresponden a un propósito específico
relacionado con la lectura crítica. Boisvert (2004) plantea el modelo de aculturización
relacionado con la enseñanza del pensamiento crítico. Hace hincapíe en el ambiente educativo
global y recomienda a los profesores crear una cultura del pensamiento en su clase. Es necesario
pues tener esto en mente de la misma manera en que se tienen presentes las interacciones, el
espacio físico o las expectativas. Meirieu y Develay (1992), en Boisvert (2004) proponen tres
términos, contextualización, descontextualización y recontextualización, para describir la
dinámica de todo acto auténticamente pedagógico, por su parte Tardif (1999) insiste en la
necesidad de presentar diversos contextos para que esta triada se utilice, aunque opina que no se
realiza de forma precisa, que los procesos no resultan en la transferencia de aprendizajes ni las
estrategias de los alumnos ponen en marcha estos procesos.
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Atendiendo a lo anterior, la planeación de la estrategia para la docente de lengua
castellana (E6MC) es tenida en cuenta de la siguiente manera:

“Con el proyecto de comunicación (emisora, periódico escolar), existe la
posibilidad de que los estudiantes trabajen, propongan, construyan cosas nuevas para
mejorar su propio entorno, entonces así, están haciendo lectura crítica, al hacer
noticieros a partir de otros textos y buscando escenarios, espacio para mostrar este
trabajo, también se está trabajando la lectura crítica”.

Como se pudo evidenciar en el registro de observación (OBMC):
“la maestra motiva a su grupo por el buen trabajo que estos vienen
desempeñando como compromiso en la emisora de la institución, donde son los
mismos estudiantes quienes llevan este proceso. Se pudo observar que los chicos
manipulan, manejan y saben de los equipos con los que cuentan todos los días
para recrear el ambiente sonoro en la hora del descanso de sus compañeros y
docentes.

Se pudo evidenciar que para la docente la planeación del trabajo en la emisora le
permite una proyección de organización desde sus prácticas en el aula y se programa
durante todo el año desde unas actividades apropiadas para cada grado, aunque se puede
evidenciar la intención de un ejercicio transversal con otras áreas, la intervención de los
estudiantes en la producción audiovisual planteada, el interés de los mismos por participar
en estos proyectos y el buscar un análisis social que pueda ser divulgado con juicios
propios basados en otros textos.

El grupo investigador concluyó que el proceso no es cíclico, falta la secuencia de
“contextualización-recontextualización-descontextualización, elementos que facilitan la
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formación en la lectura crítica para el pensamiento crítico, así sea en el aula como fuera
del aula. Al igual, con la observación en aula que se llevó a cabo se pudo corroborar que
en la práctica hay una relación de compromiso, responsabilidad y autonomía por parte de
los estudiantes para llevar a cabo el proyecto de emisora, pero el tiempo es limitado para
la transferencia del aprendizaje de aquellos jóvenes en el contexto educativo.

Continuando con el último elemento de la estrategia, la evaluación en la perspectiva de la
lectura crítica, según Forcier (1991), citado en Boisvert (2004), puede concebirse como una
observación sistémica de objetos identificados con claridad, para comprender la globalidad de
una situación, con el fin de emitir un juicio prudente y pertinente según las circunstancias, que
sea provisional o definitivo.
En relación con la investigación, la evaluación se entendió como el elemento de
motivación y reflexión para mejorar el proceso interactivo de enseñanza aprendizaje de la lectura
en el ámbito escolar. Así mismo, permite analizar indicadores de avances, progresos de los
estudiantes y el impacto de las actividades propuestas. El docente de ciencias sociales (E5JM)
compartió la siguiente descripción:
“Es una evaluación integral que va desde el SIE de la institución, donde se tiene
en cuenta el uniforme, asistencia, llegada temprano, la actitud durante la clase, la
participación, tareas en el cuaderno, trabajo en clase… las tareas las refuerzo mucho y
les pongo nota continua porque considero que es un tiempo que pueden aprovechar”

También se tuvo en cuenta el registro de observación en clase (OBJM) :
“el profesor está atento a cada una de las intervenciones, promueve la reflexión
a partir de los comentarios de los jóvenes y sus respuestas a las preguntas
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planteadas, motiva a la participación de todos los estudiantes recordando los beneficios
de tener puntos extras positivos para la nota definitiva de la asignatura”.

De esta manera se precisa que el tema de la evaluación es un elemento implícito en la
planeación de una estrategia para la lectura crítica que requiere diseñar rúbricas de seguimientos,
a los progresos de los estudiantes como una herramienta más de aprendizaje, superando la visión
tradicional como un medio de control y presión para el estudiante.
De las voces de los docentes entrevistados y de los registros de observación en aula, se
concluyó para esta categoría que los docentes comprenden la lectura crítica como “como ir más
allá de la comprensión del texto”. La relacionan con la posibilidad de argumentar a cerca de una
determinada situación, fijar una posición, pero en las actividades que realizan de lectura
compartida, lectura en voz alta y lectura de imágenes es poco lo que se hace en este sentido,
parece ser que falta efectivamente orientarlos en la planeación de estrategias adecuadas, a partir
de los elementos que ellos trabajan no de una manera consciente y deliberada para acompañar
una lectura crítica en la perspectiva del desarrollo del pensamiento crítico. Esta estrategia debe
atender a los siguientes elementos: un propósito de lectura, un tipo de texto, en el caso que nos
ocupa el reportaje televisivo, unos momentos del proceso lector y una evaluación.

Razón por la cual, se halló que los docentes hacen poco uso del reportaje televisivo, porque
desconocen el tratamiento del lenguaje audiovisual que predomina en este tipo de formatos,
dejando de lado en las planeaciones escolares el poder de la imagen, permitiendo a que los
jóvenes no cuestionen la información que allí se presenta. No se puede dejar de lado que estos
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formatos ocupan gran parte de las franjas televisivas mezclando la realidad informativa con la
ficción.
4.4.4 Categoría 4: El docente como mediador de la estrategia
Esta cuarta y última categoría de interpretación, denominada El docente como mediador
de la estrategia, hace referencia a esa mediación que hace el docente para favorecer el proceso
de lectura crítica de los medios masivos de comunicación y en particular el reportaje
televisivo. Durante la investigación se evidenció que los docentes son conscientes de la
importancia de su labor y que para ello deben en constante búsqueda de nuevas estrategias
didácticas que les permitan para el fortalecimiento de la lectura crítica. Es así que este apartado
se da cuenta de las características o cualidades que debe tener un docente como mediador de la
estrategia para orientar dichos procesos, como del conocimiento de la materia que enseña y del
contexto institucional y familiar que le permitan una mejor interacción con los estudiantes en el
aula de clase .
Las Cualidades están relacionadas con su espíritu abierto para estar en la búsqueda de una
cualificación constante de su práctica educativa, reflexivo para estar en la disposición de evaluar
dicha práctica, con estabilidad emocional para atender y comprender las problemáticas propias
de estos jóvenes. Para Freire (1990):
El rol del educador como mediador consiste en proponer problemas en torno a situaciones
existenciales codificadas para ayudar a los educandos a alcanzar una visión cada vez más
crítica de su realidad. La responsabilidad del educador, tal como la percibe ésta filosofía,
es por lo tanto mayor en todos los sentidos que la de aquel colega suyo cuyo deber
consiste en transmitir información para que los educandos la memoricen (p. 75).
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Para cumplir con esa función de mediación, Freire (1990) propuso que el docente se
perfile como un ser creativo, que posea una alta dosis de imaginación para la utilización de los
medios que le pueden o no ofrecer el entorno socio-cultural y que le permitan con su utilización
crear conciencia crítica y sentido de autonomía en sus estudiantes, quienes compartirán sus
puntos de vista y dudas con un docente, promotor de aprendizaje.
De acuerdo a lo anterior el docente (E5JM) expresó:
“ darse cuenta de cosas de la actualidad y como material de apoyo para mi formación
como docente, como docente de Ciencias Sociales yo no puedo dejar de ver noticias), de
leer el periódico, ver reportajes, de escuchar por la calle lo que la gente habla en el bus,
[…] meditar sobre esas ideas que están rondando en la sociedad, y empezar a trabajar
críticamente esas acciones en el aula”.

En este mismo sentido, autores como Schön (1987) también plantearon la necesidad de
reflexionar el docente sobre su quehacer diario, pues en la medida en que genere conciencia
frente a la importancia de su papel en los procesos de mediación didáctica y la necesidad de
relacionar la teoría y la práctica favorecerán los procesos de enseñanza y aprendizaje.
Ahora bien, como se pudo apreciar tanto en las entrevistas, como en las observaciones de
aula el docente está en constante búsqueda de estrategias, pero carece de una orientación u
horizonte que le ayude a diseñar sus propias estrategias, esa estrategia entendida en palabras
de Campos (2000) como esas actividades utilizadas por el profesor para mediar, facilitar,
promover, organizar aprendizajes, entendida de este modo. el maestro tiene como función
Arrendo, Pérez y Aguirre (1992) "facilitar y orientar el aprendizaje, guiando, asesorando y
coordinando las actividades de los alumnos" ( p. 17).
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Esa carencia de estrategias diseñadas por ellos mismos se notó cuando los entrevistados (E5JM),
(E6MC) y (E2OR) expresaron:
“…El sacerdote hacía la explicación del tema, digamos, San Agustín, que es básico para
ellos, hacían la explicación y complementaban con sus notas, pero, nunca había un
diálogo entre el estudiante, el docente y el texto, una tríada, sino un diálogo entre el
seminarista y el texto”, (…)

Los estudiantes de educación media ya están estructurados, ya tienen formada la
personalidad (...) se tiene la falta de hábitos, y como no tienen los hábitos desde la
base ellos toman la lectura como algo obligatorio y no por gusto, no evidencian
expectativas, existe un común denominador de apatía, aunque, como docente busco
diferentes estrategias de mostrar la importancia de leer a través de la escucha de audio
libros, canciones, la lectura en voz alta, la lectura de imágenes, en especial aquellas
que selecciono de las publicaciones de Facebook”. (…)
(…) “No podemos, es más, cada vez somos más brutos para leer, para leer cine, para
leer la televisión, entonces porque no nos preguntamos ¿Qué es lo que está mal? ¿Por
qué no hemos podido? Inclusive vos que dices soy crítica, pero cuando llegas a la casa
ves “a otro nivel” tu dejas de ser crítica, ya no vas a decir como canta de mal, que
porquería de programa, sino vas a decir, pobrecito le ganaron los nervios”, (…)

Como se pudo evidenciar los maestros requieren de esa claridad frente a ese perfil que
debe tener un docente mediador. De acuerdo con la perspectiva de Freire (2004) es necesario que
el docente fortalezca el carácter de los alumnos para que sean capaces de liberarse de los vicios y
males que le ofrece la sociedad en la actualidad. El rol del maestro como mediador no solo debe
centrarse en proporcionar información y tener control de la disciplina en la clase, sino que
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también debe ser un mediador entre el alumno y el ambiente que le rodea, y ser un verdadero
guía del alumno, un guía con vocación, dispuesto a compartir un conocimiento, una experiencia,
así lo corrobora el entrevistado (E5JM) quien no se aleja de la perspectiva planteada desde Freire
(2004).
“Bueno, sería como una persona que tiene vocación a adquirir conocimiento y darlo a
los demás. Enfatizando en el aspecto de ciudadanía, convivencia, derechos y deberes
pues yo veo que es una gran dificultad que tenemos como sociedad en Colombia”.

Relacionando los diferentes puntos de vista de los entrevistados con los planteamientos
de los autores que fundamentaron la investigación se pudo asumir que la mediación no es
solamente un proceso técnico, es también social y ético por lo que se requiere de un perfil
docente desde lo emocional, actitudinal y cognitivo. Es importante tener presente que como en
las demás profesiones, el docente nace con una vocación pero también puede formarse y
actualizarse, además la docencia no se aprende se comprende, la teoría y la técnica se puede
aprender, es por eso que la enseñanza no es tarea fácil porque la principal exigencia para una
enseñanza significativa es la creatividad por parte del docente, así no lo especificó el experto
(E2OR) cuando nos planteó la siguiente analogía:
[...] “ese diálogo de saberes, el diálogo ignorante, donde uno no sabe y el otro sí y en el
cual nosotros no perdemos la autoridad por no saber, sino que presentamos una
reflexión que ayuda a pensar lo que ellos tienen”.
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Podemos apreciar que el diálogo es fundamental para que exista la mediación, para que
fluya esa interacción pedagógica que requiere la escuela, la sociedad para lograr sujetos
integrales y críticos. Frente a estos planteamientos nuestro entrevistado (E1JB) opinó:
(…) “el problema es, ¿hay en las escuelas un docente preparado realmente para poder
comentar una película?, pero no se trata de adoctrinarlos con la película, se trata de
algo placentero y educativo, pero tiene que haber un docente mediador que ayude a los
niños y a los adolescentes a aprender por ellos mismos a expresarse, tener opinión
propia”. (…)
Y más adelante agregó:
(…) La educación es el descubrir la vocación de los alumnos y apoyarla, tienen que
estudiar todo, pero cuando el docente ayuda a la gente a descubrir la vocación de lo que
quieren ser es garantía de que habrá un ciudadano, (…)
En este sentido, Ciuffolini y colaboradores (2007) manifiestan que “la mediación será
posible en la medida que el estudiante se sienta reconocido como “sujeto” activo y participante
en esta construcción conjunta que hace son sus docentes” (p. 143). No hay diálogo verdadero si
no existe en los sujetos un pensar verdadero. Pensar crítico que, no acepta la dicotomía mundohombres, reconoce entre ellos una inquebrantable solidaridad. Este es un pensar que percibe la
realidad como un proceso, que la capta en constante devenir y no como algo estático. Freire
(2005) “Una tal forma de pensar no se dicotomiza a sí misma de la acción y se empapa
permanentemente de temporalidad, a cuyos riesgos no teme” (p. 57). Por lo tanto, La mediación
del docente debe convertirse en una actividad creadora, el activismo académico no permite la
creatividad del docente ni del estudiante, lo que implica que los últimos no desarrollen un
intelecto y práctica que promueva a producir algo.
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Del proceso de interpretación de esta categoría, se pudo determinar la importancia de
resignificar la labor del docente desde un nuevo perfil como mediador de la estrategia que el
mismo diseña atendiendo a dos etapas fundamentales: la planeación y la ejecución. Este perfil del
docente atiende a tres aspectos fundamentales, primero una pasión por el ejercicio de su profesión
y por la lectura crítica, como se pudo constatar con el entrevistado (E7NL).
“Nosotros como docentes pasión, pasión por la lectura, si a mí me apasionó un texto
cortito yo lo traigo a clase, y lo vivencio con ellos”

Segundo una vocación para ser agente activo de cambio, para orientar procesos y para formar
con el ejemplo, como lo afirmó el entrevistado (E5JM).
“Pensé en otra profesión, me gustaba mucho la ingeniería de petróleos por influencia de
un familiar que estaba estudiando, él me explicaba sobre eso, pero yo tenía esa vocación
marcada y la decisión de ser docente ya venía desde primero de bachillerato”(...)
El mismo entrevistado más adelante hizo hincapié en:
“Bueno, sería como una persona que tiene vocación a adquirir conocimiento y darlo a
los demás. Enfatizando en el aspecto de ciudadanía), convivencia, derechos y deberes),
pues yo veo que es una gran dificultad que tenemos como sociedad en Colombia”.

Tercero formación desde la pedagogía, la didáctica, la disciplina y las TIC, ejemplo claro de esto
lo proporcionó el experto entrevistado (E1JB):
(…) “yo empecé a decirle a mis amigos docentes en el colegio, oiga por favor, compren
una televisión, compren cinco, o seis televisores, tienen que verlo con los estudiantes
para confrontar los modos de ver,o sea para que aprendan realmente a ser críticos) de lo
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que ven sino cómo aprenden, si no es en la escuela con los docentes, bueno hay
familias que si lo hacen”, (…)

De aquí la relevancia del papel del docente como mediador, el cual requiere de
capacitación, actualización permanente, un dominio de los procesos de enseñanza y aprendizaje
para guiar de manera efectiva, promover la reflexión y mejorar la práctica educativa en cualquier
entorno que se le presente.
Podemos afirmar que los hallazgos más significativos de esta categoría se relacionan con
un nuevo perfil del docente que atiende a tres aspectos fundamentales: la pasión, vocación y una
formación que le permitan aportar en el proceso de lectores críticos de los estudiantes desde el
reportaje televisivo, para generar un impacto positivo que promueva la constante reflexión y
postura de los educandos frente a las problemáticas socioculturales en las que se encuentran
inmersos, y que de esta forma puedan contribuir con soluciones y acciones desde el rol que
tienen como habitantes de una comunidad.
Llama la atención que los docentes entrevistados y observados no hagan referencia a la
importancia de formarse como lectores críticos con una alfabetización mediática que contribuya
al análisis de los medios audiovisuales, para que a su vez puedan contribuir a la formación de sus
estudiantes con estas características, este es un aspecto fundamental a considerar en este perfil del
docente como mediador de la estrategia.
4.5 Estrategia para la lectura crítica del reportaje televisivo en la Educación Media: una
manera de abordar la realidad
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Teniendo en cuenta el proceso de investigación y de interpretación en relación con la
lectura crítica del reportaje televisivo se diseñó una estrategia para los docentes de las áreas de
Ciencias Sociales y Lengua Castellana de la Educación Media interesados en hacer lectura crítica
desde el reportaje televisivo.
La presente propuesta tiene como propósito la mediación del docente en el proceso de la
lectura crítica del reportaje televisivo para el desarrollo del pensamiento crítico en los estudiantes
a partir de las dimensiones del pensamiento crítico señaladas por Boisvert (2004) relacionadas
con unas actitudes, capacidades y estrategias, se decidió fortalecer en los estudiantes lo siguiente:
una actitud, vista desde Ennis (2004 p. 97), que se relaciona con la tendencia a optar por una
postura (y modificarla) cuando los hechos lo justifiquen o haya razones suficientes para hacerlo.
Y dos capacidades, la primera relacionada con la evaluación de la credibilidad de una fuente que
responde a determinar en qué medida es posible creer en las afirmaciones y fiarse de las
opiniones suministradas desde las fuentes utilizadas en la producción del reportaje. (entrevista,
sondeo de opinión)., la segunda con la observación de las etapas del proceso de resolución de
problemas, esta consiste en resolver un problema particular o en tomar una decisión respecto de
algún asunto siguiendo un método que conste de varias etapas.
La estrategia docente está estructurada en cinco momentos cada uno con sus respectivos
objetivos específicos, actividades y evaluación relacionados con el propósito central ya
especificado, con sus correspondientes acciones para el antes, durante y después de la lectura
crítica del reportaje televisivo: En un primer momento es fundamental la alfabetización del
docente en el lenguaje audiovisual abordando temáticas a nivel estructural en relación con la
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organización y las concepciones de: sonido, imagen, palabra, características y elementos del
reportaje televisivo. En el segundo momento, la estrategia está enfocada en la contextualización
del programa seleccionado con los estudiantes para que ellos puedan identificar las problemáticas
sociales que se evidencian o se plantean. El tercer momento, desde la reflexión crítica se logra al
entrar en diálogo con el programa (Séptimo día) y la problemática de una manera minuciosa y
exhaustiva desde diferentes aristas, que posibiliten al docente y al estudiante ir más allá de una
sola mirada. Para el cuarto momento, la creatividad en la elaboración de nuevos formatos
evidencia la trascendencia de un análisis crítico del reportaje televisivo. Quinto momento, la
mediación de la problemática y el reportaje televisivo con la comunidad “Texto en Contexto”.
Como hallazgo relevante dentro del proceso de esta investigación, y de acuerdo con los autores
consultados para la consolidación de la estrategia, es primordial que el docente dentro en su rol
de mediador, integre la estrategia como fuente de apoyo en las acciones pedagógicas que él
dentro de su experiencia y dominio cree pertinentes y eficaces para alcanzar con satisfacción un
fin educativo.

4.5.1 Momentos de la estrategia (Ver anexo impreso 5.)
Capítulo 5
Conclusiones y prospectiva

Este capítulo atiende a las conclusiones y prospectiva de esta investigación que están
relacionadas con la pregunta problema y los objetivos específicos que determinaron el proceso
investigativo en el transcurso de las cuatro fases para analizar las estrategias que los docentes en
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las áreas de Lengua Castellana y Ciencias Sociales emplean para el desarrollo de la lectura crítica
del reportaje televisivo en la Educación Media.

5.1 Conclusiones

Consecuentes con cada una de las cuatro categorías, presentamos las conclusiones en
cuanto a identificar las actividades de lectura que realizan con mayor frecuencia los docentes
de Lengua Castellana y Ciencias Sociales, sus características, los elementos que pueden
tenerse en cuenta para el diseño de una estrategia que propenda por la lectura crítica del
reportaje televisivo y el perfil del maestro como mediador de la estrategia para el desarrollo de
la lectura crítica. Estas conclusiones se presentan en términos de lo que hay como fortaleza
para la lectura crítica y lo que hoy es carencia.


Actividades de lectura

Dentro de esta categoría y atendiendo al primer objetivo específico, se concluye que las
actividades de lectura que realizan los docentes de Lengua Castellana y Ciencias Sociales están
orientadas a la motivación y al desarrollo de habilidades comunicativas y cognitivas para la
comprensión lectora, dando importancia al relato de experiencias tanto de los docentes como de
los estudiantes a partir del contexto, se privilegia la lectura en voz alta, de imágenes y la lectura
compartida. Los docentes por medio de la implementación de técnicas grupales como el debate y
las exposiciones que buscan fortalecer la expresión oral de los estudiantes para reconocer y
valorar su opinión y la de los demás, las cuales parten de unos propósitos que atienden a la
consolidación del proyecto de vida y a la formación integral del sujeto, con miras al
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mejoramiento de los resultados de las Pruebas Saber y el gusto por la lectura, en pro de una
calidad educativa, como se plantaea en las políticas educativas vigentes en Colombia.

Por ende, éstas van dirigidas al desarrollo de las dimensiones éticas, cognitivas,
afectivas y comunicativas por medio de la lectura y la creación de nuevos de tipos de textos,
desde el discurso oral y escrito, que en su mayoría partían de los géneros narrativos y
argumentativos, en relación con los medios audiovisuales es reducida, pues emplean en
algunas ocasiones textos como el cine, las caricaturas, pero no se evidencia una
profundización en el lenguaje audiovisual que caracterizan a los programas de televisión, por
eso emplean estos formatos de forma esporádica en el aula, específicamente se alejan del
reportaje televisivo como un texto que puede potenciar la lectura crítica en el nivel de
Educación Media.


Características de estas actividades

De esta categoría, se pudo concluir que existen tres actividades lectura más recurrentes en el
aula de clase por parte de los docentes con los educandos son la lectura compartida, en voz alta y
de imágenes. Estas están caracterizadas por ser lecturas guiadas por los docentes, encaminadas a
la comprensión lectora, al desarrollo de las habilidades comunicativas corrigiendo el tono de voz,
la vocalización y los signos de puntuación, al análisis de la problemática social que viven los
estudiantes en su propio contexto. Es importante destacar que los docentes insisten en la
importancia de la guía del maestro en estas tres actividades de lectura y poner en cuestionamiento
la baja importancia que tiene la lectura dentro de los ambientes familiares que afectan las
actividades planteadas en el aula de clases.
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Por otra parte, es evidente la preocupación de los docentes por los bajos resultados en las
Pruebas Saber, y que ellos por su parte apuntan a mejorarlos desde las actividades que realizan
con los estudiantes en el aula de clase. Por ello la importancia de guiar el proceso de la lectura
crítica en la Educación Media el cual lleva tiempo, para lograr que los alumnos fortalezcan la
capacidad de análisis e interpretación y así alcanzar este nivel. Como lo plantea García (2018), en
los antecedentes nacionales, cuando sustenta que: El proceso desarrollado durante la intervención
logró la construcción de conocimiento a partir de la reflexión, argumentación y pensamiento
crítico, derivados del proceso de lectura e indagación realizados por los participantes de la
investigación. (p. 74)


Elementos de una estrategia para la lectura crítica del reportaje televisivo

Como consecuencia de las anteriores categorías, se concluye que los docentes emplean
actividades de lectura con unas características determinadas donde enfatizan que la lectura
crítica es ir más allá de la comprensión del texto escrito o audiovisual que le permite al
estudiante argumentar y proponer de acuerdo a su contexto sociocultural, aunque el tipo de
actividades pedagógicas que realizan los docentes aportan más a la motivación por la lectura
que hacia la lectura crítica, por lo que se requiere procesos de formación que potencialicen la
creación de estrategias docentes en este sentido para el desarrollo del pensamiento crítico de
los estudiantes, atendiendo a los propósito de lectura, tipo de texto, en el caso que nos ocupa el
reportaje televisivo, unos momentos del proceso lector y una evaluación. Así mismo, que
tengan una apropiación del lenguaje audiovisual para explotar en los ambientes de clases el
lenguaje visual y sonoro potente en estos tipos de programas televisivos.
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Existe por parte de los docentes una comprensión de lectura crítica en el sentido de ir
más allá de la comprensión del texto escrito o audiovisual que le permite al estudiante
argumentar y proponer de acuerdo a su contexto sociocultural. Teniendo en cuenta las
conclusiones de esta categoría, es evidente la necesidad de crear estrategias docentes para la
lectura crítica del reportaje televisivo en la Educación Media que fortalezca el desarrollo del
pensamiento crítico en los estudiantes. Por ello, se tomaron los aportes significativos
planteados por Zárate (2010), desde las herramientas metodológicas para el desarrollo de las
habilidades cognitivas para la lectura crítica.


El docente como mediador de la estrategia

Por lo anterior, surge la necesidad de reconocer la relevancia del papel del docente como
mediador, el cual requiere de capacitación, actualización permanente, un dominio de los procesos
de enseñanza y aprendizaje para guiar de manera efectiva, promover la reflexión y mejorar la
práctica educativa en cualquier entorno que se le presente.
El docente como mediador está relacionado con un perfil que atiende a tres aspectos
fundamentales: la pasión, entendida como el amor hacia la lectura, el deseo de enseñar y
promover procesos innovadores en estrategias de lectura crítica; una formación, comprendida
como un desarrollo profesional continuo, de evaluación y de un aprendizaje en equipo que le
permita aportar en el proceso de lectores críticos; y tercero, una sensibilidad social para
comprender los contextos sociales, culturales y políticos donde implementa sus estrategias con el
ánimo de lograr una transformación comunitaria conjuntamente con sus estudiantes.
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Se puede concluir, que el docente como mediador no puede dejar de lado los profundos y
acelerados cambios tecnológicos y el contexto actual en el que encuentran inmersos los
educandos en su diario vivir. Por ello, es necesario repensar y reflexionar con respecto a la forma
de enseñar a leer críticamente lo medios masivos de comunicación, en este caso los reportajes
televisivos, ya que ni la institución educativa, ni los docentes pueden ser indiferentes a la forma
como hoy, se relacionan los estudiantes de la Educación Media con el mundo, porque es por
medio de los medios masivos de comunicación que “definen comportamientos, normas, manera
de pensar y estilos de vida, modos estos enmarcados en la sociedad del consumo, Rondón (2014).

5.2 prospectiva

Cabe señalar que esta investigación estuvo dirigida a los docentes de lengua castellana
y ciencias sociales, no a los estudiantes, porque se buscó confrontarlos frente a su rol de
docentes mediadores que pueden diseñar sus propias estrategias para orientar concretamente
procesos de lectura de lectura crítica mediante diferentes tipos de textos, como el reportaje
televisivo. Por lo tanto la prospectiva se deja en términos de la formación de los docentes
como lectores críticos en el contexto de la universidad de La Salle:

La gran proyección que tiene esta investigación, es en primer lugar motivar a una
reflexión y orientación en la consolidación de una estrategias que le permitan al docente tener
referentes desde las experiencias que dieron lugar a este trabajo, ya que, se encuentra en el
marco de la universidad de La Salle en la línea de educación, lenguaje y comunicación y
articulada a un grupo de trabajo llamado “Formación Docente y Pensamiento Crítico”,
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vinculado a CLACSO, razón por la cual, esta propuesta puede articularse a ese grupo de
formación docente como evidencia del trabajo de estos dos años bajo la orientación de los
maestros investigadores integrantes de este equipo académico para su difusión. Segundo, la
invitación a la necesidad de una alfabetización mediática por parte de los docentes para
vincular en sus prácticas esos recursos audiovisuales necesarios para una lectura crítica del
reportaje televisivo en el aula en perspectiva del desarrollo del pensamiento crítico desde
unas actitudes y capacidades.

Es así, que se demanda de un nuevo perfil docente desde la mediación interrelacionada
entre los actores no sólo desde el proceso enseñanza aprendizaje, sino de aquellos otros como los
emocionales, afectivos, la intencionalidad de la tarea, la reciprocidad, la motivación, el
razonamiento. Por lo tanto, La mediación del docente debe convertirse en una actividad creadora,
la activitis académica apacigua la creatividad del estudiante, lo que implica que los alumnos no
desarrollen un intelecto y práctica que promueve a producir algo. Con el fin de reconsiderar ese
nuevo perfil docente que requiere esta nueva era llena de transformaciones, se debe partir de la
reformulación de una formación docente que se fundamente en una racionalidad y una
actualización. Se concibe que el docente tenga una formación para estar atento al progreso
educativo y mejorarlo creativamente. De esta manera surgiría un perfil más amplio, que incluye
el desarrollo personal, actitudes de diálogo, orientación, liderazgo, toma de decisiones,
mejoramiento personal, dimensión social e intelectual, que sirva como modelo a las nuevas
generaciones.
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Por lo tanto, dentro de lo prospectiva es necesario llevar al aula la lectura de textos
multimodales como el reportaje televisivo, porque conforma otros sistemas de representación
que demandan al docente alfabetizarse en el lenguaje de la imagen, movimientos de cámara,
grafismo audiovisual, sonidos y efectos especiales, siendo estos, contenidos que contribuyen
en la formación de un lector crítico desde los debates, la diversidad y la pluralidad; dando
paso así, al cumplimiento a las Políticas Educativas actuales en cuanto a la formación de
ciudadanos que puedan resolver sus conflictos sin recurrir a la violencia promoviendo una
sana convivencia que promueva mecanismos de democracia participativa desde lo individual y
lo colectivo.
Finalmente, y como parte de la prospectiva es poder contribuir a la formación integral de
niños, niñas y jóvenes a través de nuevas estrategias docentes como la que se propone en este
trabajo de investigación, inicialmente en los colegios de la Localidad Ciudad Bolívar con
proyección al Distrito Capital y resto del país, para satisfacer las necesidades de las Políticas
Educativas nacionales, en beneficio de una verdadera educación de calidad, con herramientas
que les permita entender sus realidades, por medio de unas estrategias claras para la mediación y
la lectura crítica de programas televisivos como el reportaje, partiendo de las necesidades y
contexto de los estudiantes y del papel del docente como lector crítico y mediador de procesos
para el pensamiento divergente a partir de la apropiación del lenguaje audiovisual.
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ANEXO 1.
DISEÑO CUESTIONARIO
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UNIVERSIDAD DE LA SALLE
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN
MAESTRÍA EN DOCENCIA
ESTRATEGIAS DOCENTES PARA LA LECTURA CRÍTICA
ENCUESTA DE DIAGNÓSTICO

Presentación

La Maestría en Docencia de la Facultad de Ciencias de la Educación, Universidad de La Salle,
adelanta con los estudiantes maestrantes de la cohorte 2017-2018 la investigación “Estrategias
docentes para la lectura crítica” en la que participan un equipo de docentes de instituciones
educativas públicas y privadas de Bogotá, Distrito Capital. Este cuestionario constituye una de
las fuentes de información para identificar qué conocimiento tienen los docentes de las áreas de
Lengua Castellana y Ciencias Sociales sobre la enseñanza de la lectura crítica en los niveles
de educación básica primaria, educación básica secundaria, educación media y educación
superior, en la institución donde laboran y en su localidad.

Lo invitamos muy cordialmente a responder a las siguientes preguntas. Si no tiene suficiente
claridad para contestar alguna de ellas, no dude en solicitar aclaración a quien se ocupa de aplicar
este cuestionario.

Datos personales

Edad: ____ Género: ______

Conteste únicamente la opción que corresponda:
Normalista
Si
No
.
De qué institución:_____________________________________________________
Pregrado

Si

No

. Título: ________________________________________

Institución:____________________________________________________________
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Posgrado
Si
No
. Título: _________________________________________
Institución:____________________________________________________________
Institución en la que trabaja:________________ _________

Oficial

Privada

Localidad a la que pertenece la institución: ______________________________.

Para los fines de este ejercicio, marque solo una opción por línea:
Área en la que trabaja: Sociales

Lenguas

Otra

Nivel en el que trabaja:
Educación básica primaria----- Educación básica secundaria-----Educación media----- Educación superior----

Para fines del coinvestigador
Coinvestigador que aplica este
instrumento:_________________________________________________________
Grupo:

Tutor:___________ anteproyecto:_______________________

Observaciones de esta aplicación:

Encuesta

1. ¿Cuáles considera usted, son las características de un lector crítico?
(Marque con una x de 1 a 5, siendo 1 la más importante y 5 la menos
importante)
Lector asiduo de la actualidad nacional e internacional
Asume posición frente a lo leído de manera razonada y argumentada.
Se permite la duda frente a lo que lee.
Tiene en cuenta el contexto en el que se desenvuelve el texto objeto de su
lectura.

1 2 3 4 5

158
ESTRATEGIAS DOCENTES PARA LA LECTURA CRÍTICA DEL REPORTAJE TELEVISIVO EN LA EDUCACIÓN MEDIA,
LOCALIDAD CIUDAD BOLÍVAR.

Comprende el sentido de los textos con una sola lectura
2. ¿Usted lee críticamente con sus estudiantes?
Sí
No
3. Según su formación y experiencia como docente, un lector crítico se hace por medio
de:

Califique que tan de acuerdo está con las siguientes afirmaciones
manejando la siguiente escala:

1 2 3 4 5

1= Completamente en desacuerdo 2= En desacuerdo 3= No estoy de
acuerdo ni en desacuerdo 4= De acuerdo 5= Completamente de acuerdo
La escucha de noticieros radiales o televisivos.
La lectura de prensa impresa o digital.
La lectura de obras de literatura.
La lectura de medios digitales
La comprensión del punto de vista de los autores que lee para contrastarlos
con los propios.
4. Leer críticamente con sus estudiantes es:
1 2 3 4 5
Califique las siguientes afirmaciones manejando la escala anterior
1= Completamente en desacuerdo 2= En desacuerdo 3= No estoy de acuerdo
ni en desacuerdo 4= De acuerdo 5= Completamente de acuerdo
Buscar el significado de las palabras.
Hacer críticas constructivas que aporten al texto.
Comprender las ideas principales de un texto.
Indagar por la ideología del autor del texto que se lee (propósito, ideología,
intereses).
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Conocer el contexto y las ideas de la época
5. Cuando lee críticamente con sus estudiantes hace énfasis en:
Califique las siguientes afirmaciones, manejando la escala anterior

1 2 3 4 5

1= Completamente en desacuerdo 2= En desacuerdo 3= No estoy de acuerdo ni
en desacuerdo 4= De acuerdo 5= Completamente de acuerdo
Desarrollar las cuatro habilidades (escuchar, hablar, leer, escribir).
El desarrollo del pensamiento crítico y del ejercicio ciudadano para la
participación democrática.
Enseñar aspectos formales de la lengua (gramática, fonética, sintaxis).
Enseñar a interpretar, argumentar y proponer.
Promover la lectura para que la disfruten los estudiantes.

6. Y lee críticamente con sus estudiantes por medio de:
Califique las siguientes afirmaciones indicando

1 2 3 4 5

1= Completamente en desacuerdo 2= En desacuerdo 3= No estoy de acuerdo
ni en desacuerdo 4= De acuerdo 5= Completamente de acuerdo
La interpretación de caricaturas, cómics, películas, series animadas,
canciones, publicidad, redes sociales.
La interpretación de ensayos, editoriales, columnas de opinión, programas
investigativos en televisión.
La interpretación de cuentos, novelas, canciones, crónicas.
La lectura de mapas mentales o conceptuales, diagramas, gráficas.
La lectura en voz alta y la respectiva corrección de tono de voz, vocalización
y puntuación.

7. De las siguientes actividades, cuál usa de manera frecuente, para la lectura crítica en
sus clases
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(Marque una sola opción):
Exploración del texto: título, subtítulos, ilustraciones para tener una primera visión del
texto
Comprensión del significado del texto en su totalidad, decodificación
Establecimiento de conjeturas y relaciones a partir del contenido general del texto.
Hallazgo de relaciones con otros textos.
Toma de posición frente al punto de vista planteado por el autor.

8. Y con ella, a cuál de las siguientes (le da mayor importancia para la lectura crítica
en sus clases)
(Marque una sola opción):
Releer el texto para ir y volver sobre su contenido con el propósito de afianzar una
posición frente al punto de vista del autor.
Expresar el punto de vista como uno más de la clase e invitar a mis estudiantes a
intercambiar ideas.
Leer el texto en voz alta, responder preguntas en silencio y al final como docente dar la
solución correcta.
Evitar las opiniones de los estudiantes para evitar polémicas innecesarias.
Usar solo preguntas cerradas para permitir la corrección fácil y segura.

9. De los siguientes tipos de textos y formatos, usted en el aula de clase:
Califique las siguientes opciones, indicando
1 2 3 4 5
1= No los uso 2= Los uso muy poco 3= No me interesa usarlos
4= Los uso 5= Siempre los uso
Textos científicos
Cuentos
Películas infantiles
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Libros de autoayuda
Programas investigativos en TV
Fuentes de consulta en línea
Youtube© y similares (metacafe©, vimeo©…)
Cursos en línea
Videos musicales
Redes Sociales
Telenoticieros
Programas radiales juveniles
Comerciales de televisión
Novelas de narcotráfico
Ensayos
Columnas de opinión

10. Usted percibe que sus estudiantes leen fuera del aula o de la escuela
(marque máximo tres opciones):
Textos científicos

Videos musicales

Cuentos

Redes Sociales

Películas infantiles

Telenoticieros

Libros de autoayuda

Programas radiales juveniles

Programas investigativos en TV

Comerciales de televisión

Fuentes de consulta en línea

Novelas de narcotráfico

Youtube© y similares

Ensayos

Cursos en línea

Columnas de opinión
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11. Y en ese mismo listado (a continuación) qué quisiera aprender a usar en el trabajo con
lectura crítica en el aula (marque solo una opción)
Textos científicos
Videos musicales
Cuentos

Redes Sociales

Películas infantiles

Telenoticieros

Libros de autoayuda

Programas radiales juveniles

Programas investigativos en TV

Comerciales de televisión

Fuentes de consulta en línea

Novelas de narcotráfico

Youtube© y similares

Ensayos

Cursos en línea

Columnas de opinión

12.

Finalmente, ¿En su institución hay actividades que promuevan la lectura?
Sí
No
No sé

13.

Y ¿En su institución hay actividades que promuevan la lectura crítica?
Sí
No
No sé

14.
Si contestó afirmativamente la pregunta anterior (13), podría comentarnos
cuál (Un plan lector específico, una estrategia institucional):
______________________________________________________________.
15.
¿Se considera un docente preparado para orientar un proceso de lectura
crítica en el área en la que trabaja?
Sí------ No----¿Por qué? ______________________________________________________________.
Observaciones.

______________________________________________________________.
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Si desea tener más información de este proyecto, por favor registre a continuación su dirección
electrónica.

Muchas gracias por su colaboración.

Equipo de Maestrantes y Tutores
Proyecto Estrategias docentes para la lectura crítica
Maestría en Docencia
Universidad de La Salle
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ANEXO 2.
CONSENTIMIENTOS
INFORMADOS
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ANEXO 3.
OBSERVACION EN AULA
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II FASE: TRABAJO DE CAMPO OBSERVACION EN AULA

NOMBRE DEL PROYECTO: Estrategias docentes para la lectura crítica del reportaje televisivo en la educación media, Localidad
Ciudad Bolívar.
PREGUNTA: ¿De qué manera las estrategias empleadas por los docentes de Lengua Castellana y de Ciencias Sociales de la
Educación Media orientan una lectura crítica del reportaje televisivo?
OBJETIVO GENERAL: Analizar las estrategias docentes en las áreas de Lengua Castellana y Ciencias Sociales que orientan los
procesos de lectura crítica del reportaje televisivo en la Educación Media.
OBJETIVOS ESPECÍFICOS:
 Identificar las actividades de lectura que realizan los docentes de Lengua castellana y Ciencias sociales en la Educación Media.
 Describir las actividades de lectura que realizan los docentes de Lengua castellana y Ciencias sociales en la Educación Media, como
parte de una estrategia para lectura crítica.
 Definir los componentes de una estrategia docente para el desarrollo de la lectura crítica del reportaje televisivo.

INVESTIGADORAS: Maryury Angulo Alemán, Laura Gisela García, Liliam Zoraya Olaya Rosas, Ingrid Giohanna Rodríguez
Quiroga
FECHA:
LUGAR:
OBSERVADORA:
TRANSCRIPTORA
Nº DE
Octubre 20
I.E.D. Colegio Cedid Ciudad
Liliam Olaya (OBLO)
Liliam Olaya (TLO)
REGISTRO:
de 2017
Bolívar
Ingrid Rodríguez (OBIR)
Ingrid Rodríguez (TIR)
04
DOCENTE: ÁREA:
ASIGNATURA: CURSO:
HORA DE
HORA DE
DURACIÓN:
Jorge
Ciencias
Filosofía
1004
55minutos
INICIO:
FINALIZACIÓN:
Morales Jara Sociales
9:00am
9:55 am
(OBS01)
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1. DESCRIPCIÓN DEL
ESCENARIO DE
CLASE. ¿QUIÉNES
ESTÁN EN EL
GRUPO?

Figura 3.1 plano del salón de clase 1002

Imagen 4.2, salón 1004. Profesor Jorge Morales

Los estudiantes del grado 1004 oscilan entre los
15 a 17años, se ubican en la planta baja, son los
últimos salones de la institución, pero, este salón
se encuentra en la mitad de todos los grados
décimo, cerca a una cancha de baloncesto, esta
parte de la estructura física es de las más antiguas
del colegio y allí están ubicados todos los grados
décimos.

Los pasillos que separan la cancha de baloncesto y los salones son amplios y permanecen
aseados. Con respecto a la estructura del salón se caracteriza por los ladrillos color café, con
ventanales al lado sur, por donde cruza una avenida principal, ubicándose el pizarrón blanco al
fondo del salón diseccionado as este y con la puerta de fondo al norte, se encuentra el tablero
acrílico sobre las antiguas pizarras de concreto. Presenta una distribución de 40 sillas y mesas
ordenadas uniformemente, cada estudiante tiene su mesa y silla, los puestos que no se ocupan
están arrumados cerca al tablero, una mesa al frente donde se ubica el profesor. Llegan a clase
35 estudiantes, quienes se ubican en un lugar asignado desde el inicio del año escolar, la
distribución de las filas están agrupados por parejas, esta organización facilita la actividad
propuesta por el profesor. Este lugar cuenta con una buena iluminación, pero en ocasiones es
necesario encender las lámparas de la luz artificial, se evidencias algunas interferencias de
sonido, ruido externo debido al espacio de la cancha donde se llevan a cabo las clases de
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educación física. Este grupo se caracteriza por su receptividad, participa con preguntas concretas,
definición de conceptos, muestran interés por ahondar en significados etimológicos.
Las sensaciones visuales y auditivas percibidas por las maestrantes permiten argumentar que el
colegio es un contexto donde el respeto por el porte del uniforme y las conductas de
comportamiento facilitan el desarrollo de la clase, la presentación personal y el aseo resalta, tanto
en el aula como en los jóvenes, en esta hora todos los estudiantes estaban en sus respectivos
salones apreciando un silencio total.

2. PRÁCTICAS Y
PROCESO DE
LECTURA:¿QUÉ
ESTÁ
SUCEDIENDO?

Imagen 4.3, salón 1004. Profesor Jorge
Morales

El profesor Jorge Morales inicia saludando
a los estudiantes, quienes se ponen de pie y
saludan en una sola voz, luego, el maestro
solicita que alguien retome la clase anterior,
varios estudiantes levantan la mano, pero él
le da la palabra a un estudiante ubicado en la
parte de atrás del salón. Recuerda que se
habían trabajado unas guías (fotocopias) en
parejas, se observaron detalladamente algunas imágenes relacionadas con los griegos y que para
ésta clase debían continuar con la actividad. Otro estudiante toma la vocería y le dice al profesor,
a la clase, que había visto un programa en Histoty Chanel sobre los griegos, que allí habían
presentado algunos personajes que estaban en la guía y le sugiere al maestro para que lo vean la
próxima clase, el profesor le empieza a indagar por los destalles del programa, ¿Qué viste? ¿Qué
te pareció? ¿Cómo lo presentaron, o el orden que tuvo el programa? ¿En qué horario lo
transmitieron? ¿Qué le llamó la atención? y lo motiva para que desde su experiencia aproveche
y participe en clase, que obtenga muchos puntos positivos, además le parece interesante ver el
video en clase.
Después de esa pequeña introducción, Jorge les presenta los dinosaurios que suele llevar a los
salones para entregarlos a los estudiantes que tengan buenos aportes de conclusión a la clase,
con esto los estudiantes se ven contentos, entusiasmados, preguntan por los nombres de estos
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muñecos, el profesor va explicando y los jóvenes van mencionando los que ya han ganado, les
motiva poderse llevar uno para completar su colección. (Tal como lo habíamos observado en
otro curso) Antes de entrar en materia, revisa los puntos positivos y negativos, es en este
momento el profesor hace un llamado de atención a los jóvenes que están sin nota y les recuerda
las pautas de evaluación.
Se retoma la clase con el busto de Sócrates, el joven que pide la palabra, describe la seriedad del
rostro y aporta su punto de vista y argumento frente a esta característica, lo relaciona con su
oficio de filosofar, sostiene que este oficio requiere de seriedad, aquí el profesor les solicita que
se remitan a su cuadernos, sus apuntes de consulta que debían hacer en la biblioteca del colegio,
les solicita referencias y bibliografía, a medida que los jóvenes van participando el profesor va
haciendo aclaraciones y recalca en términos como “Le enviaré a la niña de la moto”, cuando los
aportes no son lo suficiente claros, este término les resulta jocoso y saben que el punto positivo
no ha sido logrado.
Después el profesor les
pide que continúen con
la actividad en parejas,
que
escriban
sus
observaciones de las
imágenes faltantes y les
da 15 minutos para esta
actividad. Pasado el
tiempo menciona el
nombre
de
los
estudiantes que no
tienen registro en la
lista de la monitora y
les
pregunta
directamente por la observación de nueve
En esta
ocasión el maestro hace énfasis
Imagende
4.4 las
salónguías.
1004. Profesor
Jorge
en la guía dos, donde se encuentra un mapa de Europa, y el orden político de la antigua Grecia,
después de algunos aportes de los estudiantes, el profesor lee un texto corto sobre esta práctica
“La Polis griega”, les aclara que es un texto tomado de internet, un ensayo basado en los
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principios de Sócrates y Platón intelectualismo ético en lo político, les recuerda en concepto de
mayéutica, antes de la lectura el profesor pregunta: ¿Es preferible sufrir una injusticia antes de
cometerla?, espera a que tres estudiantes den su punto de vista y prosigue con la lectura titulada
así. Continua con el trabajo en parejas les pide que escriban un comentario sobre el texto leído y
que respondan las siguientes preguntas: ¿Qué prácticas de la Polis se evidencian en las imágenes?
¿Qué prácticas se relacionan con nuestra forma de hacer política? ¿Qué características tiene el
lugar donde se lleva esta práctica según la imagen? ¿Qué prácticas se relacionan con esa práctica
actual? Los estudiantes empiezan su trabajo escribiendo las respuestas en su cuaderno, a las 9:50,
el profesor Jorge les pide que suspendan el trabajo, porque ya va a finalizar la clase, que es
importante que los dinosaurios tengan un nuevo hogar, que deben acompañar a aquellos que den
una buena conclusión de las temáticas planteadas, rápidamente los estudiantes cierran sus
cuadernos y prestan atención a las preguntas del profesor, en esta ocasión la clase se ve un poco
desordenada, pues muchos quieren hablar para ganarse su premio. Cuando dos respuestas
acertadas y argumentadas, con los comentarios antes planteados, el maestro dice: “perdónenme
pero están aprendiendo”, entrega los dinosaurios y hace comentarios de la época, nombre exacto
de las especies de estos animalitos.
A las 9:55 am, suena el timbre para el cambio de clase, los estudiantes se disponen a guardar sus
útiles, algunos se ponen de pie, pero siguen escuchando al maestro, quien les desea un buen día,
se despide y se retira del salón.

3. EFECTOS
DE
LA El docente Jorge Morales forma parte de un grupo de docentes organizados en beneficio de la
LECTURA CRÍTICA EN formación en valores, esto se evidencia en los patrones de buenos modales y respeto que se
EL CONTEXTO.
evidencia en la interacción maestro-estudiante, los estudiantes saludan, en la mayoría de los
jóvenes se nota el porte correcto del uniforme, el respeto por los turnos de habla.
Para el profesor y el desarrollo exitoso de la clase se tienen en cuenta los preconceptos de los
estudiantes, reitera en los procesos de observación, análisis y relación de imágenes, los cuales se
evidencian en los aportes que hacen los estudiantes, reconocen la importancia del detalle..
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El profesor marca unas pautas claras y respetables en clase, acuerdos que los jóvenes conocen y
manejan, el tiempo que dedica para el intercambio de conocimiento, interpretaciones e
interacción con el otro, permite aclarar dudas y genera confianza en los estudiantes, se evidencia
organización en el tiempo dedicado a cada actividad.
La evaluación es un proceso continuo y relacionado con las actividades desarrolladas en cada
clase, los estudiantes son conscientes de este proceso.
El maestro busca estrategias para motivar a los estudiantes, la lectura de imágenes le permite
profundizar en proceso del desarrollo del pensamiento crítico al hacer comparaciones,
observaciones, descripciones y orientar en la participación argumentación y relación con el
presente.
Utiliza preguntas generadoras para contextualizar en diferentes temas
El dialogo está como uno de los principios para el desarrollo de la clase, es valioso que los
estudiantes participen en clase y compartan sus puntos de vista.
El monitor de la clase toma un rol
de moderador y organizador, se
evidencia una conexión con el
maestro y esto facilita la
organización para llevar a cabo la
evaluación.
La comparación de imágenes y
las preguntas que el maestro va
generando le permite al
estudiante contextualizar hechos
históricos y los orígenes de la
filosofía como legado a esta disciplina, ayuda a la formación de un pensamiento crítico, pues

Imagen 4.5, salón 1004. Profesor Jorge Morales
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identifican errores y veracidad en el tratmaiento de la información y la formación del docente
como lector, pues maneja temas de forma transversal con otras disciplinas.
Planea procesos de consulta y lectura, los cuales son evaluados en clase de forma participativa,
profundizando en referencias, bibliografía y opiniones personales de los jóvenes.
Recurre a la implementación de diferentes textos para ampliar y profundizar en las temáticas
planteadas.
Utiliza un lenguaje claro, seguro, adsequible para la interpretación de los jóvenes.
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ANEXO 4.
REJILLA DE CRITERIOS PARA EL
ANÁLISIS DE LA
INFORMACIÓN
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ESTRATEGIAS DOCENTES PARA LA LECTURA CRÍTICA DEL REPORTAJE TELEVISIVO EN LA EDUCACIÓN MEDIA,
LOCALIDAD CIUDAD BOLÍVAR.
Tabla general de criterios para el análisis de la información
Docente de Ciencias Sociales: Jorge Morales

Título

Problema

Objetivo general

Objetivos
específicos

Estrategias
docentes
para
el
fortalecimi
ento de la
lectura
crítica del
reportaje
televisivo
en
la
educación
media,
Localidad
Ciudad
Bolívar,
Bogotá
D.C.

¿De
qué
manera
las
estrategias
empleadas
por
los
docentes de
Lengua
castellana y
Ciencias
sociales de
educación
media
orientan
la
lectura crítica
del reportaje
televisivo?

Analizar
las
estrategias docentes
en las áreas de
Lengua castellana y
Ciencias sociales,
que orientan los
procesos de lectura
crítica del reportaje
televisivo en la
educación media.

1. Identificar
las actividades
de lectura que
realizan los
docentes de
Lengua
castellana y
Ciencias
sociales en la
educación
media.

Criterios

Términos
recurrentes

1.1 Actividades de lectura

LECTURA (43)

(Actividades entendidas como el
conjunto de acciones empleadas
para el
desarrollo de las
habilidades cognitivas en la
comprensión lectora )

LEER(17)

Con relación al término de
actividad, nos alineamos con
el concepto de los pedagogos
Fernández
Fonseca,
R,
Cooper, Richards y Rodgers,
Ford quienes afirman que “la
actividad del hombre es una
acción consciente que cumple
un objetivo acorde a sus
necesidades en la relación con
su entorno, aun cuando sus
consecuencias no sean tan
conscientes”. Por ejemplo, la
necesidad
de
divertirse
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produce un tipo de actividad
cuyas
acciones
pueden
resultar negativas o positivas
en dependencia de la selección
y la actitud consciente de las
mismas.(Fernández Fonseca,
R. 2014, Brown, R. (2009))

Dicho en términos más
sencillos, las actividades son
unos procedimientos que se
realizan en un aula de clase
para facilitar el acercamiento a
la lectura en los estudiantes
(Cooper, 1999; Richards y
Rodgers, 1992).

Estas actividades se eligen con
el propósito de motivar la
participación
de
los
estudiantes en el proceso de
enseñanza/aprendizaje.
Según Ford (1985), algunas
actividades son como las
herramientas de una persona
hábil
para
solucionar
problemas en una casa. Los
docentes también disponen de
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un juego de herramientas de
enseñanza. Estas son las
actividades que se usan una y
otra vez para enseñar,
experimentar y acercar a un
fin común, en este caso, la
lectura.
Las actividades no son el fin.
Son las actividades para el
fin. Pero las actividades son
importantes. La
implementación de
actividades bien
seleccionadas puede llevar al
estudiante a profundas
percepciones y reflexiones.
2. Describir las
actividades de
lectura
que
realizan
los
docentes
de
Lengua
castellana
y
Ciencias
sociales en la
educación
media.

2.1 Características de las Actividad 1 : Lectura
para comprender
actividades de lectura
(Características entendidas
como las cualidades o rasgos
Comprende (12)
que permiten describir las
actividades de enseñanzaaprendizaje para la lectura en
la educación media )
Actividad 2: Lectura
de imágenes

Los
docentes
suelen
programar
Actividades
Pedagógicas
con
unas
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características
específicas Imágenes (7)
para ayudar de una manera
directa a los estudiantes a
aprender los conocimientos
requeridos.
Actividad 3:

Dos características de la Lectura para debatir
lectura, según Isabel Solé,
Estrategias de lectura (1992).
– Interactiva, pues depende
de procesos perceptivos,
cognitivos y lingüísticos. Es
decir, requiere de los sentidos,
de los conocimientos previos
y del manejo del lenguaje para
que el lector interprete la
información.
– Estratégica, ya que el lector
revisa constantemente su
proceso de comprensión,
guiando su atención a lo que
considera más relevante,
interpretando regularmente lo
leído. En este punto, se debe
considerar los propósitos de su
lectura, ya que de ellos
dependerá la manera en que
lea y las estrategias que
utilizará.
Ejemplo,
una

Debates (5)
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persona que busca un trabajo
en los avisos económicos,
hará una lectura selectiva,
dirigiendo su atención al
punto que le interesa e
interpretando la información
según sus pretensiones.

3. Definir los
componentes
de
una
estrategia
docente para el
desarrollo de la
lectura crítica
de
los
reportajes
televisivos.

3.1 Elementos de una
estrategia para la lectura
crítica del reportaje
televisivo

Contenidos (18)
Preguntar (10)
Medios (9)

(Elementos entendidos como Análisis (6)
el conjunto de procedimientos
Reportajes (6)
que aluden al empleo
consciente,
reflexivo
y Lectura crítica (4)
regulatorio de acciones que se
conciben para alcanzar los
objetivos que permiten la
lectura crítica de reportaje
televisivo)

Yolanda Campos (2000) en su
libro Estrategias didácticas
apoyadas en la tecnología
afirma que las estrategias de
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enseñanza se refieren a las
operaciones o actividades
utilizadas por el profesor para
mediar, facilitar, promover,
organizar aprendizajes.

Entendido de este modo. el
maestro tiene como función
"facilitar y orientar el
aprendizaje,
guiando,
asesorando y coordinando las
actividades de los alumnos"
(Arrendo, Pérez Rivera y
Aguirre L. María, 1992, p.
17), teniendo en cuenta la
característica del alumno y su
entorno,
el
tipo
de
conocimiento a compartir y
ser enseñado, la organización,
planificación,
gestión,
supervisión e innovación
permanente de secuencias de
aprendizaje y de recursos
didácticos,
estrategias
y
técnicas de enseñanza, habida
cuenta de que, como lo dijera
Ortega y Gasset, "Enseñar no
es transmitir ideas a otro, sino
favorecer que el otro las
descubra", apropie esas ideas
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y las utilice en su contexto y
necesidad social.

(Reportaje
televisivo
entendido como el género
periodístico por el que se
puede indagar desde distintos
grados
de
profundidad,
recurriendo al empleo de
múltiples fuentes y métodos
sobre hechos o situaciones de
interés público, mediante
diversas estructuras y recursos
expresivos)

Martín Vivaldi (2003) dice:
"El término reportaje es una
voz francesa con raíces
inglesas,
que
realmente
proviene del latín y que
llevado
al
español
es
"Reportare": que significa
traer o llevar una noticia. Y
según la voz francesa Compte
réude, se describe como la
información recabada de
algún hecho, situación o viaje
escrito por un reportero. El
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reportaje es una información
con
carácter
profundo;
divulga un acontecimiento de
actualidad pero amplia e
investiga mucho más que la
noticia. Narra lo que sucede,
así lo señala el estudioso sobre
este género.

3.2 El
mediador

docente

como
Docente (14)

( Visto desde Paulo Freire
Vocación (4)
(2005): El docente mediador
entendido como lector activo
que por medio de sus
experiencias
modela,
coordina, facilita, participa,
conoce los intereses del
estudiante
y
sus
necesidades, para estimular
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los
procesos
de
aprendizaje por medio de la
investigación,
el
descubrimiento,
la
comparación, el compartir
ideas,
argumentar
y
reflexionar
desde
unos
criterios propios.)
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ANEXO 5.
MOMENTOS DE LA
ESTRATEGIA
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Primer momento: Alfabetización Mediática para un sujeto Consciente
La estrategia parte del análisis y reflexión sobre la construcción de sujeto que promueven los
medios de comunicación a través de los programas de reportajes televisivos, que los configuran
como seres manipulados por la información, pasivos y direccionados por unas fuerzas del
poder. Esto permitirá discriminar entre los productos mediáticos y caer en la cuenta de por qué
enfatizan aspectos antisociales (violencia, sexo excesivo y prejuicios). Martínez de Toda, J.
(1998, p. 3)
Este momento da inicio con la alfabetización en lenguajes audiovisuales abordando temáticas a
nivel estructural en relación con la organización y las concepciones de: sonido, imagen, palabra,
características y elementos del reportaje televisivo. Para ello se tendrán en cuenta las siguientes
acciones:


Primera sesión parte de la exploración sobre los elementos del lenguaje audiovisual: la
imagen, planos, ángulos, transiciones, movimiento de cámara, efectos de sonido y música.
información que se encuentra en el siguiente link: https://youtu.be/q1w8qby-uu0 (video
propuesto y editado por el grupo investigador)



Segunda sesión atiende a la indagación en diversas fuentes con referente al reportaje
televisivo, el fin es contrastar esa información con la emisión del capítulo “Enseñar con
miedo”, emitido el día 14 de mayo de 2017 por el programa “Séptimo Día”.



Tercera sesión se elaboran actividades en relación con la comprensión del reportaje
televisivo como género periodístico y medio audiovisual, para identificar las
características y estructura que presenta el tipo de texto seleccionado.
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Segundo momento: contextualización del capítulo seleccionado de programa “Séptimo
día” para identificar problemáticas sociales.
Las problemáticas sociales tienen un abordaje particular por parte de los medios de comunicación
que buscan responder a las intencionalidades y propósitos de quien los produce, por tal razón es
importante que entre el docente y los estudiantes deconstruyan y reconstruyan la problemática de
acuerdo al contexto y las vivencias particulares para ofrecer interpretaciones diversas del mismo
texto por medio del diálogo para el reconocimiento como televidente frente a la temática
abordada y no sólo como sujeto pasivo consumidor de información. Esto a partir de una
descripción pormenorizada de la imagen, distinguiendo elementos, colores, signos, personajes,
tipo de imagen y así llegar a la contextualización de la imagen, indicando lugar y fecha. Para
esto el docente:



Primera sesión se llevará a clase dos imágenes capturadas de la emisión del
capítulo “Enseñar con miedo”, emitido el día 14 de mayo de 2017 “Séptimo Día”, para
explorar por medio de preguntas como: ¿Qué personas se observan en la imagen? ¿Se
trata de hombres, mujeres o niños/as? ¿de qué edades? ¿Cómo están vestidas/os los
sujetos? ¿portan algún accesorio, adorno u objeto que dé cuenta su condición social o de
su oficio? ¿Se encuentran agrupados de alguna forma en particular? ¿se establece alguna
diferenciación o jerarquía entre ellos (por tamaño, ubicación, etc.)? ¿De qué manera están
encuadrados? (rostro, medio cuerpo, cuerpo entero) ¿Están representados en una actitud
dinámica o de reposo? ¿qué tipo de acciones, tareas u ocupaciones están realizando? ¿Qué
expresión tienen los rostros?...
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El docente por medio de preguntas previas, analizará los conocimientos que tienen los
estudiantes sobre qué son los lenguajes audiovisuales y reportaje televisivo, posterior a
esto, aclara los conceptos sobre lenguaje audiovisual, imagen, sonido, reportaje televisivo
y elementos de producción y edición.

Tercer momento: Reflexión crítica y resolución de la problemática subyacente en el Reportaje
objeto de lectura
La reflexión crítica se logra al entrar en diálogo con el programa y la problemática de una manera
minuciosa y exhaustiva desde diferentes aristas, que posibiliten al docente y al estudiante ir más
allá de una sola mirada. Para esto se proponen las siguientes actividades:


Primera sesión la proyección del reportaje televisivo titulado “Enseñar con miedo”,
emitido el día 14 de mayo de 2017 del programa “Séptimo Día”, Realización ficha
técnica del reportaje: título, canal, presentadores, del programa, estructura, vocabulario,
tiempo que dura la emisión, en que horario es transmitido, director del programa.



Diálogo grupal para identificación y clasificación de las fuentes periodísticas.



Preguntas crítico reflexivas: ¿De dónde se obtiene la información para elaborar un
reportaje? ¿A qué se llama fuentes de información? ¿Cómo se registra la información que
se emplea en un reportaje? ¿Para qué sirven las notas que se elaboran durante una
entrevista? ¿se relaciona el título de la emisión del reportaje con las imágenes que
proyectaron)
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Segunda sesión Los estudiantes plantean y argumentan desde lo observado en el reportaje
si la historia es una interpretación o representación de la realidad. También analizarán los
recursos narrativos y expresivos empleados en el discurso audiovisual del reportaje
proyectado que otorgan a la historia un determinado sentido, estilo, estructura y ritmo.
Buscando las respuestas desde el què, còmo, cuàndo, quièn, y el dònde suceden los
hechos.



Tercera sesión se enfoca en definir el problema planteado en el reportaje “MENORES
QUE DELINQUEN, QUE MATAN Y AGREDEN A PROFESORES” a partir de las
fuentes a las que recurrieron durante el programa.



Resolución del problema a partir de las siguientes etapas: definir el problema, elegir los
criterios de evaluación de las posibles soluciones, formular un conjunto de posibles
soluciones, evaluar las soluciones formuladas, elegir la mejor solución, ponerla en
práctica y verificar la puesta en práctica de la solución elegida.
Romper expectativas (este recurso refleja la toma de conciencia del estudiante a través de
la percepción de la imagen), adoptar una postura de extrañamiento, fomentando en el
educando, la lectura crítica a través de lo observado. Atienza., López (2006. p. 199)

Cuarto Momento: producción creativa de un reportaje televisivo casero
La creatividad en la elaboración de nuevos formatos evidencia la trascendencia de un análisis
crítico del reportaje televisivo, en este momento no solo se da cuenta de las posibles soluciones
halladas a la problemática social planteada, sino que además, se ponen en marcha los saberes
adquiridos desde las intenciones de los medios, el lenguaje audiovisual, los elementos de
preproducción, producción y postproducción para proponer y mostrar un cambio de actitudes,
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asimilación de valores, principios que transforman al sujeto mismo y a su vez generan un cambio
social.


Primera sesión conformar equipos de trabajo para organizar un plan de trabajo que
atienda a la preparación, producción y edición



Segunda sesión producción de un reportaje televisivo casero atendiendo a la etapa de
peproducciòn: producción y postproducción para delimitar el tema problema, por medio
del guión y estructura del gancho audiovisual que muestre la intención de lo que se
quiere transmitir, selección de las fuentes, personajes y lugares. Delimitación de tiempos
efectos audiovisuales y edición del producto.

Quinto momento: Mediación de la problemática y el reportaje televisivo con la comunidad
“Texto en Contexto”
La enseñanza y el aprendizaje trascienden el espacio de lo escolar y se ubica en otros escenarios,
la casa, el barrio, los grupos sociales entre otros, por esta razón, es importante que las actividades
se relacionen en estos contextos para nuevas miradas para interactuar con los demás por medio de
la resignificación y producción de mensajes audiovisuales originales que sean útiles en la
sociedad basados en contribuciones y valores aceptados por su comunidad. por esto se plantea:


Socialización del video ante la comunidad educativa para compartir y valorar los
reportajes.



Recapitulación de los elementos audiovisuales de un reportaje televisivo para generar
conciencia crítica en la influencia y poder de este tipo de medio televisivo en la
comunidad.

Planeación de la secuencia didáctica
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NOMBRE DE LA SECUENCIA DIDÁCTICA: Lectura crítica del reportaje televisivo, desde
el lenguaje audiovisual para identificar problemáticas sociales de la realidad de los estudiantes.
OBJETIVO: Concientizar al docente sobre la importancia de la mediación en el proceso de
enseñanza en lo que concierne a la lectura crítica del reportaje televisivo para el desarrollo del
pensamiento crítico en los estudiantes.
ASIGNATURA
Lengua castellana o Ciencias sociales
GRADOS
10° y 11° FECHA
TIEMPO
Cada sesión de 55
minutos
TEMAS
“Menores que amenazan, agreden y matan a profesores” – El
reportaje televisivo
CARACTERIZACIÓN
El grupo de estudiantes que conforman estos grados se encuentran en edades de 15 a 18 años
vulnerables a pertenecer a pandillas que habitan el sector de Ciudad Bolívar por sus
condiciones sociales y culturales, ya que muchos han sido desplazados víctimas del conflicto
armado y de violencia generada por el microtráfico.
Grupos que instrumentalizan a estos jóvenes para que se organicen y formen parte de sus bases
delincuenciales. Además se da un influencia de los medios de comunicación y de información
donde muestran una visión sesgada y rotulan a toda una población que los lleva a la
segregación y la exclusión social. Son los jóvenes del sector que son satanizados producto de
esa información que se transmite a través de estos programas. ( Realidad y Ficción)
PROPÓSITOS
 Reconocer las características, elementos y estructuras del reportaje televisivo desde una
perspectiva crítica del funcionamiento de los medios de comunicación e información.
 Analizar la influencia del lenguaje audiovisual en relación con las problemáticas
sociales, causas y consecuencias de la violencia frente a los profesores en los sectores
de la Localidad de Ciudad Bolívar desde una lectura crítica de los reportajes televisivos
 Plantear alternativas de solución desde una postura crítica a la problemática de
amenaza, agresión y muerte a docentes, desde la creación de otros textos audiovisuales
donde se muestre la realidad del fenómeno social y que destaque los valores
comprometidos con la comunidad desde el manejo y concientización de los medios.
DIMENSIONES DEL PENSAMIENTO
CAPACIDAD: Análisis de la credibilidad de una fuente y resolución de problemas de
características sociales
ACTITUD: Respeto y valor por las posturas divergentes en los trabajos colectivos y grupales.
CONCEPTOS
 El reportaje televisivo como género periodístico desde la información y la noticia,
teniendo en cuenta los sucesos, ambientes, antecedentes y circunstancias que se
plantean,. La veracidad de los temas, testimonios, finalidad, tratamiento que le dan a la
información. La estructura y contenido teniendo en cuenta las diferentes fuentes
 Las características del reportaje televisivo, las concepciones teóricas, audiovisuales,
estructurales e intencionales que lo caracterizan. La yuxtaposición de textos e
imágenes, la música, los sonidos, produciendo en el espectador emociones y reacciones
provocadas con intenciones claras. El tipo de texto y, con ello pasar de ser un
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televidente pasivo a un lector activo, para lograr resignificar y transformar la realidad.
“La lógica del medio televisivo exige recurrir a algún efecto dramático para hacer
buena televisión” Boisvert (2004, p. 142).
 La problemática de amenaza, agresión y muerte a docentes por parte de los estudiantes
refleja un contexto de situaciones, sociales, culturales e históricas que necesitan ser
reconocidas y dar una Resolución del problema a partir de las siguientes etapas:
definirlo, elegir los criterios de evaluación de las posibles soluciones, formular un
conjunto de posibles soluciones, evaluar las soluciones formuladas, elegir la mejor
solución, ponerla en práctica y verificar la puesta en práctica de la solución elegida.
Romper expectativas (este recurso refleja la toma de conciencia del estudiante a través
de la percepción de la imagen), adoptar una postura de extrañamiento, fomentando en el
educando, la lectura crítica a través de lo observado. Atienza., López (2006. p. 199).
 Creación de nuevos formatos en la trascendencia de un análisis crítico del reportaje
televisivo desde la aplicación de saberes adquiridos: las intenciones de los medios, el
lenguaje audiovisual, elementos de preproducción, producción y postproducción, para
proponer y mostrar un cambio de actitudes, asimilación de valores y principios que
transforman al sujeto.
MOMENTOS
Primer momento: Alfabetización Mediática para un sujeto Consciente
Objetivo: acercar al docente a los lenguajes multimediales implícitos en el reportaje
televisivo objeto de lectura crítica.
La estrategia parte del análisis y reflexión sobre la construcción de sujeto que promueven los
medios de comunicación a través de los programas de reportajes televisivos, que los configuran
como seres manipulados por la información, pasivos y direccionados por unas fuerzas del
poder. Esto permitirá discriminar entre los productos mediáticos y caer en la cuenta de por qué
enfatizan aspectos antisociales (violencia, sexo excesivo y prejuicios). Martínez de Toda, J.
(1998, p. 3). El momento se inicia con la alfabetización en lenguajes audiovisuales abordando
temáticas a nivel estructural en relación con la organización y las concepciones de: sonido,
imagen, color, palabra, características y elementos del reportaje televisivo. Para ello se tendrán
en cuenta las siguientes acciones:
 Exploración sobre los elementos del lenguaje audiovisual: la imagen, planos, ángulos,
transiciones, movimiento de cámara, efectos de sonido y música. información que se
encuentra en el siguiente link: https://youtu.be/Vycjo1ebsCg (video propuesto y editado
por el grupo investigador)
 Indagación en diversas fuentes con relación al reportaje televisivo, para contrastar esa
información con la emisión del capítulo “Enseñar con miedo”, emitido el día 14 de mayo
de 2017 por el programa “Séptimo Día”.

Segundo momento: Segundo momento: contextualización del capítulo seleccionado del
programa “Séptimo día” para identificar problemáticas sociales.
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Objetivo: ide Objetivo: identificar los elementos, estilos y estructura periodística en el reportaje
televisivo, para una contextualización del programa con los estudiantes.
Las problemáticas sociales tienen un abordaje particular por parte de los medios de
comunicación que buscan responder a las intencionalidades y propósitos de quien los produce,
por tal razón es importante que entre el docente y los estudiantes deconstruyan y reconstruyan
los programas de reportaje televisivo para identificar las problemáticas de acuerdo al contexto y
las vivencias particulares, reconocer las interpretaciones diversas mediante el diálogo, el papel
del televidente activo y no sólo como sujeto consumidor de información. esto a partir de una
descripción pormenorizada de la imagen, distinguiendo elementos, colores, signos, personajes,
tipo de imagen y así llegar a su contextualización. para esto el docente:






Llevará a clase dos imágenes capturadas de la emisión del capítulo “Enseñar con miedo”,
emitido el día 14 de mayo de 2017 “Séptimo Día”, para explorar por medio de preguntas
desde lo obvio de la imagen lo que se observa con detenimiento para describir los objetos
que la componen, es fundamental preguntarse qué muestra la imagen y cómo lo muestra.
Hará preguntas previas, para constatar que conocimientos tienen los estudiantes sobre
qué son los lenguajes audiovisuales y reportaje televisivo, posterior a esto, aclarará los
conceptos sobre lenguaje audiovisual, imagen, sonido, reportaje televisivo y elementos
de producción y edición.
Presentará la ficha técnica del programa atendiendo a: canal, género, nombre del
programa, director, nombre presentadores y reporteros, título de la emisión, hora y fecha,
duración, descripción e intención del programa.

Tercer momento: Reflexión crítica y resolución de la problemática subyacente en el
Reportaje objeto de lectura

Objetivo:

Objetivo: orientar al estudiante hacia una actitud y capacidad necesaria para la lectura
crítica, del reportaje televisivo partiendo de los elementos de la resolución de problemas.
Boisvert (2004 p.195)
La reflexión crítica se logra al entrar en diálogo con el programa y la problemática de una manera
minuciosa y exhaustiva desde diferentes aristas, que posibiliten al docente ir más allá de una sola
mirada y llevar a sus estudiantes al mismo proceso, a partir de las siguientes actividades:
 Proyección del reportaje televisivo titulado “Enseñar con miedo”, emitido el día 14 de
mayo de 2017 del programa “Séptimo Día”.
 Diálogo grupal para la identificación y clasificación de las fuentes periodísticas que allí
se presentan.
 Preguntas crítico- reflexivas: ¿De dónde se obtiene la información para elaborar un
reportaje? ¿A qué se llama fuentes de información? ¿Cómo se registra la información
que se emplea en un reportaje? ¿Para qué sirven las notas que se elaboran durante una
entrevista? ¿se relaciona el título de la emisión del reportaje con las imágenes que
proyectaron?
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Mediación entre lo observado y la interpretación sobre la realidad o la ficción de las
historias en relación con las intenciones audiovisuales que otorgan un determinado
sentido, estilo, estructura y ritmo. orientados desde el qué, cómo, cuándo, quién, y el
dónde suceden los hechos.
Definición Del problema suscitado desde el reportaje “menores que delinquen, que
matan y agreden a profesores” a partir de las fuentes a las que recurrieron durante el
programa y el develamiento sobre quien emite la información, en qué contexto y con qué
propósito.
Resolución del problema a partir de las siguientes etapas: delimitación del problema,
elección de criterios de evaluación de posibles soluciones y su formulación en conjunto,
evaluación de las soluciones formuladas, selección de la mejor solución propuesta y la
puesta en práctica para ser verificada.

Cuarto momento: producción creativa de un reportaje televisivo casero
Objetivo: creación de un reportaje televisivo casero a partir de una problemática social
identificada para evidenciar el contexto inmediato de los estudiantes.
En relación con el anterior momento y la puesta en práctica de una solución que pueda ser
verificada se parte de la creatividad en la elaboración de nuevos formatos que evidencien la
trascendencia de un análisis crítico del reportaje televisivo, en este momento no solo se da cuenta
de las posibles soluciones halladas a la problemática social planteada, sino que además, se ponen
en marcha los saberes adquiridos desde las intenciones de los medios, el lenguaje audiovisual,
los elementos de preproducción, producción y postproducción para proponer y mostrar un
cambio de actitudes, asimilación de valores, principios que transforman al sujeto mismo y a su
vez generan un cambio social. para esto el docente:


Presentará un guion que oriente las funciones y tareas de cada uno de los integrantes del equipo
de preproducción, producción y postproducción que intervienen en la elaboración de un reportaje
televisivo casero, atendiendo a: preproducción: a partir del director: selección del tema,
planeación y distribución de funciones (reporteros, presentador, creativos, técnicos) e intención
del producto audiovisual.
creativo y productor: selección de recursos y equipos, posibles fuentes, selección
de escenografías, manejo y efectos de cámara.
reporteros: contacto directo con las fuentes, realización de entrevistas a partir de
un guion teniendo en cuanta fecha y hora.
PRODUCCIÓN: A PARTIR DEL DIRECTOR: SELECCIÓN DE entrevistas y
sus respectivos ajustes. productor y creativo: guion de estructura, orden del hilo conductor del
programa, duración del programa.
POSTPRODUCCIÓN: edición del programa, selección de efectos
audiovisuales (musicalización, planos, enfoques), promoción del producto audiovisual y
emisión.
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Quinto Momento: Mediación de la problemática y el reportaje televisivo con la
comunidad “Texto en Contexto”
Objeti
y puesta en

Objetivo: socialización y puesta cena del reportaje televisivo casero a partir de una
problemática social identificada para involucrar a la comunidad en el contexto y la
mediación audiovisual.
La enseñanza y el aprendizaje deben trascender del espacio escolar a otros escenarios como, la
casa, el barrio, los grupos sociales, entre otros, por esta razón, es importante que las actividades
se relacionen en estos contextos para nuevas miradas en el interactuar con los demás por medio
de la resignificación y producción de mensajes audiovisuales originales que sean útiles en la
sociedad basados en la contribución de valores aceptado. Para lograr lo anterior se plantea:
 valoración de la apropiación discursiva sobre los elementos audiovisuales que reflejen la
alfabetización mediática y las posturas que se generan con la lectura crítica de los
formatos televisivos, para esto el docente llevará una rejilla de evaluación, la cual
evidenciará el proceso de cada momento planteado atendiendo a unos criterios de
seguimiento.


Socialización del video ante la comunidad educativa (directivos, docentes, padres de
familia, estudiantes) donde se compartan las experiencias en la creación de productos
audiovisuales y se evidencie el papel de los sujetos activos en formación de un
pensamiento crítico, que identifica, procesa y da soluciones a las problemáticas de la
realidad social.

RECURSOS
Televisor, internet, imágenes de reportajes, corpus de reportajes, capítulo del programa
Séptimo día “Enseñar con miedo”, hojas, colores,
EVALUACIÓN
 A través del debate, los educandos exponen las experiencias obtenidas por medio del
análisis de la imagen, teniendo como propósito el desarrollo de la lectura crítica,
iniciando en una lectura lineal, para ir a una lectura consciente, reflexiva, teniendo en
cuenta, la necesidad de develar el contenido del símbolo icónico.


Generar ideas partiendo de la articulación y el diálogo de los visto con respecto al tema,
para no partir sólo de lo que ven literalmente sino de lo que se puede identificar más
allá del reportaje, y así, relacionar las causas y consecuencias que generan este tipo de
problemáticas en el contexto, para que de este modo, se pueda asumir una postura y
lograr que ellos tengan las bases para emprender acciones para la resolución de
problemas en el contexto educativo y social.



en esta última etapa, los estudiantes realizan un conversatorio de los trabajos expuestos,
las dificultades presentadas en la elaboración del reportaje, el porqué de las temáticas
escogidas, conocimientos aprendidos acerca de la lectura crítica del reportaje.
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